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Abstrakt. Edukacja przyrodniczo-lesna jest waznym, lecz czgsto zaniedby-
wanym elementem w edukacji mlodziezy szkolnej. Przekazywanie tej wie-
dzy jest ograniczone z uwagi na fakt stabego kontaktu spoteczenstwa z lasem
i le$nikami oraz czgsto nieefektywnych metod edukacji. W przeprowadzonym
badaniu przetestowano jedna z metod aktywizujacych — technikg 635. Grupg
respondentow stanowili uczniowie liceum, a tematyka zajg¢ skupiata sig wokot
gatunkow konfliktowych i problemoéw generowanych przez nie w krajowej
gospodarce. Zastosowana technika wymagata od uczestnikow poszukiwan roz-
wigzan postawionych probleméw i poézniejszego podsumowania tematu z pro-
wadzacym zajgcia. Uzyskane efekty poprawy wiedzy w danym zakresie zostaty
ocenione w oparciu o wyniki ankiety przeprowadzonej wsrod uczestnikow
zajec przed i po ich przeprowadzeniu, uwzgledniajac takze odpowiedzi udzie-
lone przez osoby, ktore nie braty w nich udziatu. Dodatkowo, forma przepro-
wadzonych zajg¢ zostala wysoko oceniona przez uczestnikow, co tym bardziej
dowodzi o jej efektywnosci. Wobec powyzszego technika 635 moze by¢ prosta,
ciekawa 1 wydajna forma nauczania o r6znych zagadnieniach dotyczacych lasu
i przyrody.

Stowa kluczowe: gatunki konfliktowe, metody aktywizujace, wiedza
przyrodniczo-lesna

Abstract. How to teach and not to bore? The use of 635 technique in school
students nature-forest education. Nature-forest education is an important but
often neglected element in education of school students. The transfer of this
knowledge is limited due to the poor contact of the society with the forest and
foresters and often ineffective methods of education. In this study one of the
activating methods was tested — technique 635. The group of respondents were
secondary school students and the subject was focused on conflict species and
problems generated by them in the national economy. The technique employed
required participants to search for solutions to the problems and to summarize
the subject with the teacher later. The obtained effects of improving the knowl-
edge were evaluated by using the results of the survey carried out among the
participants before and after the classes, and also taking into consideration the
answers given by people who did not take part in them. In addition, the form of
the classes was highly appreciated by the participants, which proves even more
about its effectiveness. Therefore, the 635 technique can be a simple, interesting
and effective form of teaching about various issues related to forest and nature.

Key words: conflict species, activating methods, nature-forest knowledge

Studia i Materialy CEPL w Rogowie R. 21. Zeszyt 58 /1 /2019 4 3




Wstep

Edukacja przyrodniczo-le$na stanowi wazny element dziatalno$ci le$nikow i Lasow Pan-
stwowych (Chrzanowski 2016). Jej znaczenie bylo na przestrzeni lat czgsto podkreslane przez
roéznych autoréw (np. Gasek i in. 2017). Nie bez powodu — uksztaltowanie w spoteczenstwie
wiasciwych postaw wobec lasu i przyrody warunkuje zrozumienie i akceptacj¢ dziatan lesni-
koéw (Bedkowski 2016). Pomimo ogodlnej dostgpnosci miejsc i podmiotéw prowadzacych edu-
kacjg, duza grupa mtodziezy nie miata stycznosci z edukacja (Referowska-Chodak 2013, Jacko-
wiak 1in. 2018) lub edukacjg ta charakteryzowata niewielka efektywnos¢ (Referowska-Chodak
2017). Powodow takiego stanu rzeczy jest wiele. Ograniczony kontakt spoleczenstwa z lasem
i lesSnikami wraz z wigkszym zainteresowaniem $wiatem wirtualnym (Referowska-Chodak
2013), zaniedbywanie nauczania o przyrodzie w szkole czy brak przygotowania nauczycieli
do tego typu edukacji (Greczuk 2010, Greczuk, Kosmider 2013) to jedne z nich. Wszystkie te
czynniki wptywaja na proby intensyfikacji dziatan edukatorskich przez lesnikow i dazenie do
edukowania coraz wigkszej czgsci spoleczenstwa (Referowska-Chodak 2017). Z drugiej strony,
w celu uatrakcyjnienia zaje¢ 1 zainteresowania w ten sposob spoteczenstwa a takze przekaza-
nia wiedzy w sposob optymalny, powoduje to poszukiwanie i wykorzystywanie nowych metod
edukacji przyrodniczo-lesnej (Bedkowska 2007).

Wsrod metod edukacji przyrodniczo-lesnej duze znaczenie ma edukacja w plenerze (Frac-
kowiak, Jagodzinski 2005, Referowska-Chodak 2013). Niemniej generuje ona koszty, ktore
stanowia przeszkodg dla realizacji takich zaje¢ (Greczuk 2010, Referowska-Chodak 2013).
Dodatkowa przeszkodg stanowi brak czasu na organizacjeg tego typu zajec ze wzgledu na rozbu-
dowane programy nauczania uniemozliwiajace poswigcenie czasu na zajecia dodatkowe. Pod-
kreslane jest takze znaczenie metod aktywizujacych, zarowno w trakcie zajeé terenowych jak
i podczas zaje¢ w klasach (Frackowiak, Jagodzinski 2005, Majewska 2010, Kowal i in. 2018)

Jedna z potencjalnych metod mogacych shuzy¢ poprawieniu atrakcyjnosci zajg¢ poprzez
aktywizacj¢ uczniéw jest technika 635 (stownie: sze$é-trzy-pigc). Technika ta nalezy do
metody tzw. ,.burzy mozgdéw” i opiera si¢ na probach rozwiazywania przedstawionego pro-
blemu lub problemow. Sposob przeprowadzenia zajg¢ z wykorzystaniem tej techniki ukryty
jest w jej nazwie. Sze$¢ oznacza liczbe uczestnikow zajeé, ktorzy maja za zadanie podaé trzy
rozwiazania postawionego problemu w przeciagu pigciu minut. W tym czasie uczestnicy zapi-
suja swoje rozwiazania na formularzach z przedstawionym problemem. Po uptywie wyzna-
czonego czasu uczestnicy wymieniaja si¢ formularzami. Wymiana formularzy nastgpuje pigé
razy, az kazdy z uczestnikdw zapisze swoje propozycje rozwiazan na wszystkich formularzach.
Technika moze by¢ modyfikowana w celu dopasowania jej do tematu zajeé lub odbiorcow.

Wobec mozliwego zastosowania techniki 635 w edukacji przyrodniczo-lesnej, celem poniz-
szego badania bylo przeprowadzenie probnych zajeé z wykorzystaniem tej metody i ocena jej
efektywnosci.

Material i metody

Badanie skierowane zostato do ucznidéw trzech klas licealnych o roéznych profilach w jednej
ze szkot ponadpodstawowych w Pile. Sktadato sig ono z trzech etapow:

1)  przeprowadzenia testu sprawdzajacego wiedzg

2)  przeprowadzenia lekcji na temat gatunkéw konfliktowych i sposobow rozwiazywania
konfliktow pomigdzy ludZmi a zwierzgtami z wykorzystaniem techniki 635
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3)  ponownego przeprowadzenia tego samego testu sprawdzajacego wiedzg w grupie
ucznidw obecnych i nieobecnych na zajgciach

Test sprawdzajacy wiedzg sktadatl si¢ z 15 pytan jednokrotnego wyboru z czterema mozli-
wymi wariantami odpowiedzi. Pierwsze trzy pytania dotyczyly ogdlnych zagadnien zwiazanych
z gatunkami konfliktowymi — pojgcia gatunku konfliktowego, wyboru gatunkow nalezacych do
gatunkow konfliktowych i réznic pomigdzy gatunkiem konfliktowym a inwazyjnym. Pozostate
pytania dotyczyly sze$ciu wybranych gatunkéw konfliktowych, ktore byty pdzniej omawiane
w trakcie zaje¢ (po dwa pytania do kazdego gatunku). Pytania byty utozone w taki sposob, ze
pierwsze z dwoch pytan do danego gatunku zawsze dotyczyto statusu ochronnego (ochrona $ci-
sta, czg$ciowa, gatunek fowny z okresem ochronnym itp.), a drugie wybranego faktu dotyczacego
biologii lub ekologii danego gatunku (np. preferowanego pokarmu, wystgpowania itp.). Test byt
anonimowy. Uczniowie proszeni byli o podanie profilu klasy do ktorej uczgszczaja. Pierwszy raz
test przeprowadzono kilka dni przed zajgciami, a po raz kolejny kilka dni po zajgciach w tej samej
grupie uczniéw z zaznaczeniem ktorzy uczniowie brali udzial w zajeciach.

Lekcje na temat gatunkéw konfliktowych przeprowadzono z wykorzystaniem techniki 635.
Zasady techniki zostaty czg$ciowo zmodyfikowane aby dopasowac ja do warunkéw prowadze-
nia zaje¢ w szkole. Zajgcia trwaly dwie godziny lekcyjne. Na poczatku zajgé, uczniowie podzie-
leni zostali na sze$¢ grup liczacych od dwoch do trzech oséb. Kazda z grup otrzymata formularz
z opisem konfliktu z udziatem jednego z szesciu gatunkoéw konfliktowych — wilka szarego (Canis
lupus), bobra eurazjatyckiego (Castor fiber), wydry eurazjatyckiej (Lutra lutra), tosia eurazjatyc-
kiego (Alces alces), norki amerykanskiej (Neovison vison) oraz dzika eurazjatyckiego (Sus scrofa).
Konflikt dotyczyt roznych problemowych sytuacji powodowanych przez dziatalnos¢ tych gatun-
kow — atakowanie zwierzat gospodarskich przez wilki, zalewanie obszaréw i zgryzanie drzewek
owocowych przez bobry, wyjadanie ryb ze stawoéw hodowlanych przez wydry, zgryzanie i spa-
towanie sadzonek przez tosia w lesie, wyjadanie ptasich lggéw przez norke w obszarze specjal-
nej ochrony ptakow i szkody na polach uprawnych oraz ryzyko transmisji wirusa afrykanskiego
pomoru swin (ASF) na $winie ze strony dzikéw. Grupy miaty zaproponowaé mozliwe rozwia-
zania konfliktow w taki sposob aby z jednej strony zminimalizowac szkody a z drugiej nie ogra-
nicza¢ wystgpowania wymienionych gatunkow w danym miejscu (z wyjatkiem norki, w przy-
padku ktorej dopuszczone byto rozwiazanie calkowitej eliminacji tego gatunku jako inwazyj-
nego). Zgodnie z zasadami techniki kazda grupa miata w ciagu pigciu minut zaproponowacé trzy
rozwiazania przedstawionego w formularzu konfliktu, a po uptywie czasu nastgpowata wymiana
formularzy i grupy dopisywaty kolejne rozwiazania na kolejnych formularzach. Pierwsza czgs$é
zadania konczyta si¢ gdy do grupy wracat formularz otrzymany na poczatku zajgc. Druga czg$é
zadania polegala na podsumowaniu kazdego z formularzy przez prowadzacego, oméwieniu kaz-
dego gatunku, oméwieniu wszystkich rozwiazan na bazie stosowanych w praktyce metod rozwia-
zywania probleméw oraz wybrania najlepszych z zaproponowanych.

Ponadto, po przeprowadzonych zajeciach, poza testem przeprowadzona zostala rowniez
ankieta dotyczaca oceny zaje¢. W ankiecie w pigciopunktowej skali uczniowie oceniali forme
przeprowadzonych zajg¢, tematyke, popraweg swojej wiedzy w zaprezentowanym temacie, zaan-
gazowanie prowadzacego w zajgcia 1 swoje zaangazowanie, a takze wystawiali na koncu rowniez
0goblna oceng zajec.

Wyniki

Do testu przed przeprowadzeniem zajg¢ przystapito 32 uczniow. 78% z nich zadeklarowato
brak profilowania klasy, a pozostale 22% profil biologiczny lub biologiczno-chemiczny.
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Srednia liczba poprawnych odpowiedzi udzielonych przez jednego ankietowanego w tescie
przed przeprowadzeniem zaje¢ wynosita niecate 6. Poprawna definicje gatunku konfliktowego
potrafito wskaza¢ 53% ankietowanych (ryc. 1). Podobnie, 56% ankietowanych potrafito popraw-
nie zaznaczy¢ zestaw gatunkow zawierajacy tylko gatunki konfliktowe (ryc. 1). Wigksza trudno$é
sprawilo ankietowanym rozréznienie definicji gatunku konfliktowego i inwazyjnego — poprawnie
roznicg wskazato 37,5% ankietowanych (ryc. 1).

Na pytanie o status wilka szarego w Polsce i wskazanie poprawnej odpowiedzi na temat jego
biologii dobrze odpowiedziato po 50% respondentéw (ryc. 1). Podobnie, 50% ankietowanych
poprawnie wskazato ochrong czgsciowa jako status ochronny bobra (ryc. 1). W przypadku bobra
56% respondentow prawidtowo zauwazyto, ze bobry modyfikuja srodowisko do swoich potrzeb
powodujac przy tym szkody gospodarcze (ryc. 1). W przypadku wydry 44% ankietowanych znato
status gatunku, ale az 78% wiedzialo, ze podstawg pokarmu wydry stanowia ryby i moze ona
wyrzadza¢ szkody w stawach hodowlanych (ryc. 1).

Pytanie o status tosia w Polsce sprawilo ankietowanym najwigkszy problem i jedynie 6%
odpowiedziato poprawnie (ryc. 1). 28% ankietowanych z kolei nie zdawato sobie sprawy, ze wyso-
kie zaggszczenie tosia sprzyja pojawianiu si¢ szkod w uprawach i mtodnikach lesnych (ryc. 1).
W pytaniach o norke¢ amerykanska po 12,5% ankietowanych wiedzialo, Ze jest ona gatunkiem
townym bez okresu ochronnego oraz, ze jest na terenie Polski gatunkiem obcym i inwazyjnym
(ryc. 1). Po 34% ankietowanych potrafito poprawnie okresli¢ status dzika oraz wskaza¢, ze jest on
glownym rezerwuarem wirusa ASF (ryc. 1).
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Ryec. 1. Procentowe zestawienie wynikow testu przed przeprowadzeniem zajgé
Fig. 1. Percentage record of test results before conducting the activity

W ponownie przeprowadzonym tescie po zorganizowaniu zaje¢ Srednia liczba poprawnych
odpowiedzi wsérod osob, ktore nie braty udzialu w zajeciach wynosita 6, za$ 0sob, ktore braty
udziatl w zajgciach 10,6. Roznica w wynikach byla statystycznie istotna (test t-Studenta, p<0,05).
Sredni udziat poprawnych odpowiedzi w przypadku ankietowanych, ktorzy nie byli na zajeciach
wynosit 40%, a wérod osob ktore wzigty w nich udzial wynosit 71%. Ta roznica rowniez byla sta-
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tystycznie istotna (test t-Studenta, p<0,05). W pytaniu o definicj¢ gatunku konfliktowego ankie-
towani, ktorzy nie wzigli udzialu w zajeciach udzielili 75% poprawnych odpowiedzi, a Ci ktorzy
wzigli udziat 67% poprawnych odpowiedzi (ryc. 2). Poprawnie zestaw zawierajacy gatunki kon-
fliktowe zaznaczyto 62,5% ankietowanych nie bioracych udziatu w zajgciach i 100% o0s6b, ktorzy
w nich uczestniczyli (ryc. 2). Z kolei roéznicg pomigdzy gatunkiem konfliktowym a inwazyjnym
poprawnie wskazato 44% i 67% ankietowanych, odpowiednio nie uczestniczacych i uczestnicza-
cych w zajgciach (ryc. 2).

Status wilka szarego w Polsce poprawnie wskazata potowa ankietowanych nie bioracych
udziatu w zajgciach i mniej, bo 40% osob, ktore wzigly udziat w zajgciach (ryc. 2). Poprawnej
odpowiedzi na temat ekologicznej roli wilka udzielito 37,5% respondentow, ktorzy nie byli na
zajeciach i 93% respondentow bioracych udziat (ryc. 2). Respondenci, ktorzy nie wzigli udziatu
w zajgciach w 50% wskazali poprawny status ochronny bobra w Polsce i w 56% wskazali wta-
sciwa odpowiedZ w pytaniu o rolg tego gatunku (ryc. 2). Wsrod ankietowanych bioracych udziat
w lekcji udziat poprawnych odpowiedzi na te pytania wynosit kolejno 33% i 80% (ryc. 2). Na
pytania o status wydry i jej biologig poprawnie odpowiedziato kolejno 25% i 56% uczniow ktorzy
nie wzigli udzialu w zajeciach oaz 47% i 100% os6b, ktore w nich uczestniczyty (ryc. 2).

Poprawny status tosia w Polsce potrafilo okresli¢ tylko 6% ankietowanych nieobecnych na
zajgeiach, a 50% poprawnie wskazato odpowiedz na pytanie o biologig tego gatunku (ryc. 2).
Ankietowani obecni na zajgciach w 53% wskazali poprawny status fosia i w 87% odpowiedzieli
poprawnie na pytanie o jego biologi¢ (ryc. 2). Poprawnie status norki amerykanskiej wskazato
12,5% respondentéw nieobecnych na zajgciach, a 19% z nich poprawnie zaznaczylo, ze norka jest
gatunkiem obcym i inwazyjnym (ryc. 2). Sposrdd respondentéw obecnych na zajgciach popraw-
nych odpowiedzi na te pytania udzielito kolejno 60% i 93% (ryc. 2). W pytaniu o status dzika
jedynie 12,5% o0s6b nie obecnych na zajgciach potrafito wskaza¢ poprawna odpowiedz, a 44%
wiedziato, Ze jest on gldownym rezerwuarem wirusa ASF (ryc. 2). Osoby, ktore byty obecne na
zajgciach w 60% wskazato poprawnie status dzika, a jako glowny rezerwuar wirusa ASF okreslito
g0 87% ankietowanych (ryc. 2).
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Ryec. 2. Porownanie wynikow testu pomigdzy uczniami bioracymi i nie bioracymi udziatu w zajeciach
Fig. 2. Comparison of test results between students who took part and did not take part in the activity
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Srednia ocena zaje¢ przez ankietowanych wyliczona ze wszystkich pytan wyniosta 4,1
1 wahata si¢ od 3,2 do 4,8. Ankietowani najstabiej ocenili tematykg zajgc (3,7) i swoje zaangazo-
wanie (3,9). Najwyzej ocenione zostato zaangazowanie prowadzacego (4,5). Zdaniem wigkszosci
ankietowanych zajecia przyczynily si¢ do poprawy ich wiedzy (4,0). Forma przeprowadzonych
zaje¢ oceniona zostala na 4,1, podobnie do ogolnej oceny zajec, ktore uczniowie ocenili na 4,2.

Podsumowanie

Przeprowadzone badanie pokazuje potencjal techniki 635 jako mozliwej do zastosowania
metody przekazywania wiedzy przyrodniczo-lesnej. Dobitnie podkreslaja to wyniki przeprowa-
dzonego testu. Srednia liczba poprawnych odpowiedzi wéréd osob nie bioracych udziatu w zaje-
ciach wynosita okoto 6, niezaleznie od licznosci ankietowanej grupy. Z kolei wyniki osob, ktore
wzigly udziat w zajeciach byty istotnie wyzsze. Z jednej strony pokazuje to skuteczno$¢ tego
typu zaje¢ w edukacji, a z drugiej wskazuje na postgp jaki przynosi edukacja przyrodniczo-lesna
mlodziezy metodami innymi niz klasyczne prelekcje. Podkreslana byta juz efektywnos¢ eduka-
cji przyrodniczo-lesnej za pomoca gier edukacyjnych (Bedkowska 2007) jak i zaje¢ w plene-
rze (Frackowiak, Jagodzinski 2005, Referowska-Chodak 2013). Badanie stanowi¢ moze cenne
potwierdzenie, ze edukacja w klasie moze by¢ réwniez efektywna pod warunkiem zastosowania
metod aktywizujacych. Podobne wyniki przyniosty inne badania z wykorzystaniem metod akty-
wizujacych (Majewska 2010, Kowal i in. 2018).

Test przeprowadzony w celu oceny wiedzy ucznidw przed i po przeprowadzeniu zajg¢ poka-
zal pewne braki w wiedzy przyrodniczo-lesnej wsrod mtodziezy szkolnej. Uczniowie posiadaja
dos¢ ograniczona wiedzg w zakresie popularnych i podstawowych zagadnien zwiazanych z lasem
i przyroda. W niniejszym badaniu uczniom problem sprawila definicja gatunku konfliktowego,
jak rowniez roznica pomigdzy gatunkiem konfliktowym i inwazyjnym. Problem brakéw w pod-
stawowej wiedzy przyrodniczo-lesnej wsrod miodziezy pomimo ogdlnej dostgpnosci eduka-
cji nieformalnej byt juz sygnalizowany w innych badaniach (Referowska 2013, Jackowiak i in.
2018).

W czgsci testu, przeprowadzonego przed zajeciami, odnoszacej si¢ do bardziej szczegdto-
wej wiedzy w wigkszosci pytan udzial poprawnych odpowiedzi zwykle nie byt wyzszy niz 50%.
W odpowiedziach na te pytania zauwazalne jest rozgraniczenie pomig¢dzy odpowiedziami zalezne
od gatunku bedacego przedmiotem pytania. Gdy pytano o gatunki dobrze rozpoznawalne i czg-
$ciej omawiane jak wilk, bobr czy w mniejszym stopniu wydra liczba poprawnych odpowiedzi
byta wysoka (okoto 50% odpowiedzi). Nizsza liczba poprawnych odpowiedzi pojawiata sig przy
pytaniach o gatunki takie jak to$, dzik czy norka amerykanska. Moze to by¢ zwiazane z przyna-
leznoscia tych pierwszych do grupy gatunkow okreslanych przez niektorych jako ,,fokusowe”
— gatunki, ktérych potrzeba ochrony nie podlega kwestionowaniu, ktére sa waznym sktadni-
kiem ekosystemu, ale ktore niekoniecznie budza tylko pozytywne emocje (Zawadzka i in. 2017).
Ich temat podnoszony jest w mediach czgsciej co powoduje, ze informacje o nich trafiaja do
szerszego grona odbiorcow, w tym mlodziezy szkolnej. W tym punkcie nalezy podkresli¢ rolg
mediéw w ksztattowaniu postaw spotecznych (Stefanowicz 2011), w tym réwniez w tematach
zwiazanych z przyroda, gospodarka lesna i fowiectwem (Lukowski i in. 2017). Dla wielu ludzi
media stanowia gtdwne zrodto wiedzy przyrodniczo-lesnej (Krokowska-Paluszak i in. 2016). By¢
moze elementem podnoszenia wiedzy spoleczenstwa w zakresie gatunkéw mniej ,,medialnych”,
ale rownie istotnych powinna by¢ szersza uwaga poswigcana im w programach telewizyjnych jak
réwniez stronach internetowych nadlesnictw na portalach spotecznosciowych.
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Przeprowadzenie zajeé przyczynito si¢ do poprawy wiedzy uczniéw szkoty $redniej. Grupa
uczniow, ktora brata udziat w zajgciach napisata test srednio o ponad 4 punkty lepiej niz osoby,
ktore nie wzigly udziatu w zajgciach. Dowodzi to, Ze nawet jednorazowe zajgcia moga przy-
nie$¢ odpowiedni efekt edukatorski, co potwierdza obserwacje z innych badan (Gorecki i in.
2007, Wierzbicka, Ortell 2013). Ponadto, w wynikach daje si¢ zaobserwowac pewien schemat na
ktory uwage zwroécili rowniez Wierzbicka, Ortell (2013). W badaniach ankietowych prowadzo-
nych w Ojcowskim Parku Narodowym zauwazono, ze zajgcia przyczyniaty si¢ do wzrostu przede
wszystkim wiedzy szczegotowej, specjalistycznej. Pomigdzy uczniami bioracymi i nie bioracymi
udzialu w zajeciach nie bylo z kolei roznic w wiedzy ogolnej. W niniejszym badaniu byto podob-
nie. Poprawne odpowiedzi na pytania o definicj¢ gatunku konfliktowego czy réznice pomigdzy
gatunkiem konfliktowym a inwazyjnym wystgpowaty z podobna czgstotliwoscia zarowno w gru-
pie, ktora brata udzial w zajgciach jak i tej, ktora w zajgciach udzialu nie wzigta. Wida¢ zagad-
nienie to jest trudne do zapamigtania lub zrozumienia dla uczniéw oraz by¢ moze zastuguje na
szczegolng uwage podczas zajed.

Badanie wskazuje na poprawg wiedzy ucznidw, niemniej najwazniejszym argumentem za
potencjatem techniki 635 w edukacji przyrodniczo-lesnej jest pozytywna ocena zajgé przez
uczniow. Ocena formy zaje¢ byla zbiezna ze $rednig ocena catoksztaltu zaje¢, co sugeruje, ze
metoda ta jest dla ucznidw atrakcyjna. Z najstabsza ocena spotkata si¢ tematyka przeprowadzo-
nych zajg¢. Jednak nalezy zaznaczy¢, ze zaproponowany temat mial jedynie charakter poka-
zowy i przyktadowy. Poruszane tematy moga wigc by¢ dostosowywane w oparciu o konsultacje
z nauczycielami badz potrzeby lokalnej spotecznosci. Warto, rowniez zwroci¢ uwagg na wysoka
oceng zaangazowania w zajgcia prowadzacego. Sposob przeprowadzania zaje¢ z wykorzysta-
niem zaprezentowanej metody wplywa na niewielka pracochtonnos¢ ze strony prowadzacego.
Jego rola ogranicza sig praktycznie tylko do pilnowania przebiegu zajg¢ oraz podsumowania.

Technika 635 umozliwia przeprowadzenie zaje¢ w ramach edukacji przyrodniczo-le$nej
w sposob atrakcyjny i efektywny. Metoda dziata w sposob aktywizujacy — pozwala uczniom
przedstawiaé wlasne, oryginalne pomysty i rozwiazania problemu, konfrontowac¢ je z innymi
pomystami i ekspercka wiedza prowadzacego. Technika umozliwia rowniez stworzenie wielu
propozycji rozwiazania problemu w stosunkowo krotkim czasie. Ponadto, zajecia z wykorzy-
staniem tej metody pozwalaja na szybkie przekazanie kluczowej w danym aspekcie wiedzy, co
potwierdza poréwnanie wiedzy uczniow przed i po przeprowadzeniu zaj¢é. Technika ta jest wige
warta polecenia do zastosowania w edukacji przyrodniczo-lesnej, zwlaszcza gdy korzystanie
przez uczniow z edukacji nieformalnej jest ograniczone.
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