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Streszczenie. Tradycje nauczania przedmiotéow przyrodniczych w Pol-
sce siegaja wieku XVIII. W ksztalceniu przyrodniczym udoskonalano
koncepcje nauczania. Odzwierciedlalo si¢ to w zagadnieniach zwiaza-
nych z poprawg zdrowia i higieny spotecznej oraz wprowadzaniu pytan
i dylematow zwiazanych z historia naturalna, botanika i zoologia. Duza
role przywiazywano wowczas do praktycznego aspektu ksztatcenia. Do
niedawna tematyka ochrony przyrody w szkole dotyczyta zagadnien
ochrony gatunkowej roélin i zwierzat, pomnikow przyrody oraz po-
wstajacych parkéw narodowych i rezerwatéw. Wobec zmian w $rodo-
wisku przyrodniczym spowodowanym rozwojem cywilizacji nastapita
konieczno$¢ szerszego, a nie tylko konserwatorskiego spojrzenia na
problemy ochrony przyrody. Nigdy bowiem, nie dochodzito do takiego
nasilenia zagrozen podstaw bytu czlowieka. W slad za tym, zagadnie-
nia ekologii wprowadzono do programéw wychowania w instytucjach
o$wiatowych poczynajac od przedszkoli. Od poczatku nowego tysiac-
lecia obserwuje si¢ wspieranie jakosci ksztalcenia i rozwoju ludzi w za-
kresie realizowania ich potrzeb pozostawania w harmonii ze $srodowi-
skiem spofecznym, przyrodniczym, kulturowym i gospodarczym. Cele
te realizuje si¢ w ramach edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju.
W pracy zostang przedstawione tradycje nauczania przyrody w Polsce
z uwzglednieniem tej tematyki w edukacji formalnej oraz niektérych
zagadnien edukacji lesnej.

Stowa kluczowe: postawa ekologiczna, edukacja przyrodnicza
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FORMATION OF ECOLOGICAL ATTITUDES IN TRADITION
OF NATURE TEACHING IN POLAND

Abstract. The traditions of teaching of natural objects in Poland reach the
18" century. In nature education refined were the conceptions of teaching.
It was reflected in issues connected with improvement of health and social
hygiene as well as introducing questions and dilemmas related to natural
history; botany and zoology. Main impact was then put on practical aspect of
education. Until recently protection of nature at school concerned issues of
plants and animals protection, monuments of nature as well as the founded
national parks and the natural reserves. Facing changes in natural environ-
ment resulting from the development of civilization it became necessary to
apply wider, and not only conservatory, approach to problems of protection
of nature. Never before, it did not come to such intensification of threads of
human existence basics. Following this, the ecology issues were introduced
to educational programs in all educational institutions starting with kinder-
gartens. Since the beginning of a new millennium it is observed the support
for the quality of education and development of men in context of realizing
their needs of staying in harmony with social, natural, cultural, and econo-
mic environment. These aims are realized within education for the balanced
development. The paper presents the traditions of nature teaching in Poland
with regard to formal education and some issues of forest education.

Keywords: ecological attitude, forest education

Wstep

Poprzez postawe rozumie si¢ pewien wzglednie trwaly stosunek emocjonalny lub
oceniajacy do przedmiotu badz dyspozycja do wystepowania takiego stosunku, wyra-
zajacego sie w kategoriach pozytywnych, negatywnych lub neutralnych (Mika 1975).
Zdaniem Cichy przez postawg rozumie si¢ uformowanie w czasie indywidualnego
zycia i spolecznego rozwoju ucznia, sktadnikow osobowosci wyrazajacych sie w da-
zeniu do charakterystycznych nowych, badz starych, stereotypowych sposobow bycia
w okreslonych sytuacjach. Od postawy zalezy preferowane przez jednostke pewnych
celoéw, wartosci i sposobow dziatania, a odrzucanie innych. W odniesieniu do ochro-
ny srodowiska bedzie to uksztaltowanie u ucznia motywacji do zdobywania wiedzy
o wspolczesnym stanie sSrodowiska, istniejacych zasobach, ich ochronie o odpowied-
niej eksploatacji; wlasciwego postepowania w najblizszym srodowisku ucznia; rozu-
mienia wartosci przyrodniczych, ekonomicznych, kulturowych i spolecznych srodo-
wiska dla jednostek i spoteczenstwa; odpowiedzialnosci obywatelskiej za wszelkie
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poczynania w $rodowisku przyrodniczym w kregu oddzialywan jednostki, zgodnie
z mozliwo$ciami jej wieku i zajmowanej funkcji w spoteczenstwie (Cichy 1984).

Poprzez postawe proekologiczng rozumie sie konkretne dziatania na rzecz ochro-
ny srodowiska, ktorej efektem jest nabycie wiedzy i wrazliwosci ekologicznej czto-
wieka (Kalinowska 1991). Ksztaltowanie tej postawy i zdrowego stylu zycia wsrod
spoleczenstwa a szczegdlnie wérdd dzieci i mtodziezy poprzez oddzialywanie na ich
swiadomos¢, jest gtéwnym celem obecnie realizowanej edukacji na rzecz zréwno-
wazonego rozwoju. Uwaza sie, ze ksztaltowanie postaw proekologicznych nalezy za-
czac jak najwczesniej, na poczatku ksztalcenia, a wigc juz w przedszkolu. Edukacja
ekologiczna dzieci powinna by¢ swiadoma i zamierzong dzialalnoscia nauczycieli
i rodzicow. Wazny jest takze dla ksztaltowania postaw proekologicznych bezposredni
i posredni kontakt dzieci ze zjawiskami i obiektami przyrodniczymi, przekazywanie
wiadomosci o ekosystemach wystepujacych w ich najblizszym srodowisku, uzmysto-
wienie zwigzkow przyczynowo-skutkowych proceséw przyrodniczych.

Zarys historii nauczania przyrody w Polsce

Historia nauczania przedmiotéw przyrodniczych w Polsce siega okresu dziatalnosci
Komisji Edukacji Narodowej (14 pazdziernika 1773 r.). Wowczas pierwszy raz w dziejach
nie tylko Rzeczypospolitej, lecz réwniez calej Europy, stworzono jednolity system ksztal-
cenia na trzech poziomach. Na poziomie podstawowym funkcjonowaty szkoly parafialne,
na $rednim szkoly wojewddzkie, natomiast poziom wyzszy reprezentowaly uniwersytety
w Krakowie i w Wilnie. Opracowano regulaminy szkolne, zajeto si¢ przygotowaniem no-
wych programéw nauczania i podrecznikow. W tym celu powotano do zycia Towarzy-
stwo do Ksiag Elementarnych. W oglaszanych przez nie konkursach na nowe podreczniki
braty udziat i przysylaly swoje projekty najwieksze stawy naukowe 6wezesnej Europy. Ko-
misja Edukacji Narodowej (KEN) wprowadzita do opracowanych przez siebie dokumen-
tow informacje o doborze i zakresie tresci nauczania w szkotach elementarnych i $rednich
w zakresie fizyki, chemii, zoologii, botaniki, nauki o czlowieku oraz mineralogii. W cza-
sach poprzedzajacych prace KEN-u szkolnictwo zakresie przedmiotéw przyrodniczych
nalezato do najbardziej zaniedbanych. Reformy prowadzono na wszystkich szczeblach
nauczania, jednak szczegélnie intensywnie zajmowano si¢ obydwoma uniwersytetami.
Hugo KoHataj w Krakowie i Marcin Poczobutt-Odlanicki w Wilnie, nie bez oporéw ze
strony miejscowej kadry profesorskiej, zmieniali archaiczne struktury uczelni i programy
nauczania. Obydwu uniwersytetom, zwanym Szkola Gléwng Koronna i Szkola Gtéwng
Litewska, powierzono funkcje kontrolne w stosunku do szkét nizszych szczebli w Koronie
i na Litwie (http://www.agad.archiwa.gov.pl, 08.01. 2010).

W 6wczesnym ksztalceniu przyrodniczym ujawnia si¢ koncepcja poprawy stanu
zdrowia i higieny ludno$ci miejskiej i wiejskiej poprzez nauczanie odpowiednio do-
branych tresci.
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Tab. 1. Nauka o przyrodzie w latach 1922-1937 *
Table 1. Nature science in years 1922-1937

Typ szkoly, rok kalendarzowy i nazwa przedmiotu
. . Gimnazjum
Rok Q1mnaz]um Ot Liceum
nauki Szkota powszechna ogolnoksztalcace K golno— ogdlno-
7-klasowa sztafcace ksztatcace
Gimnazjum | Gimnazjum . 2-letnie
- ) 4-letnie
nizsze wyzsze
1922 1933 1931 1931 1933 1937
»Przyroda” | ,Przyroda” Nauka | Przyrodo- Biologia
o przyrodzie | znawstwo
KL II1
3 KL IIT -4 godz.
z geografia
KL IV
4 KL IV -5 godz.
z geografia
KLV
5 KLV - 3 godz.
z przyroda
martwa
KL VI
6 KLl |- 3sodz
z przyroda
martwa
KL VI .
Zoologia:
7 KLvip |- 1godz KL 1
z przyroda =3 eodz
martwa §odz.
Botanika:
8 K |KLD
§0cz. -3 godz.
Nauka
9 KLV o czlowieku:
-2 godz. KL IV
-2 godz.
KL VI
10 -3 godz.
Botanika
11 i zoologia
-4 godz.
Biologia
12 ogdlna
-2 godz.
*(wg Majcher 2005)
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W tym samym okresie do szkét elementarnych wprowadzono elementy innych
dziedzin wiedzy przyrodniczej, miedzy innymi histori¢ naturalna, botanike oraz zoo-
logie (Stawinski 1992) (tab. 1).

Na przestrzeni lat w procesie nauczania duza wage przywiazywano do praktycznego
aspektu ksztalcenia. ,,Przyroda” jako przedmiot, wprowadzona do szkét w 1922 r. byta
realizowana na poziomie szkoly powszechnej i gimnazjalnej. Nauczanie polegalo na
organizowaniu obserwacji terenowych, hodowli i zaje¢ w ogrodzie szkolnym. Materiat
zroznicowano dla szkot wiejskich i miejskich w celu zwrdcenia uwagi na powigzania
uczniéw z ich $rodowiskiem zycia. Nazwa przedmiotu z 1933 r. (z geografia, z przyro-
da martwg) wskazuje na to, Ze podobnie jak w latach powojennych (1959, 1963, 1974)
w zakres tresci przedmiotu nie wchodzily zagadnienia geografii. Na uwage zastuguje
sposoéb tresci przyrodniczych - nauczanie polegato w duzej mierze na organizowaniu
obserwacji terenowych, hodowli i zaje¢ w ogrodzie szkolnym.

W latach powojennych w szkolach podstawowych i ponadpodstawowych przed-
miot ,,Przyroda” pojawil sie¢ w roku 1950 i funkcjonowal w koncepcjach polskiego
systemu edukacji z lat 1950-1974 (tab. 2).

Tab. 2. Nauka o przyrodzie w latach 1950-1974*
Table 2. Nature science in years 1950-1974

Rok Szkota ogélnoksztalcaca 11-letnia Szkota podstawowa 8-klasowa
nauki
1950 1959 1963 1974
3 »Przyroda”: Przyroda z geogra- rﬁ;ﬂgggga ©
KL III - 2 godz. fig: KL IIT - 3 godz. KL. 11T - 2 godz. _
Wiadomosci
Przyroda™: Przyroda™ . »
4 o przyrodzie Przyroda™: KL IV
KL IV -2 godz KLIV -2 godz KL. IV - 2 godz.
Wiadomosci
5 o przyrodzie
KL.V -2 godz. -
*(wg Majcher 2005)

Do tresci nauczania w klasach IIT i IV wprowadzono przedmiot o nazwie ,,Przy-
roda z geografia”. Jego tresci utozone zostaly w porzadku fenologicznym. Uczniowie
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rozpoczynajac jesienig nauke zapoznawali si¢ z elementami botaniki oraz z trescia-
mi geograficznymi. Nastepnie zima nauka skupiata sie na zapoznawaniu ze zwierze-
tami w najblizszym otoczeniu (ptaki i ssaki) oraz zagadnieniami z geografii. Wiosng
nauka koncentrowala si¢ na zagadnieniach zwiazanych z rzeka i budzacymi si¢ do
zycia roslinami. Wprowadzane byly takze zagadnienia zwigzane z pracami polowy-
mi i w ogrodzie oraz z zyciem w lesie i gospodarka lesna. W klasie IV ,,Przyroda”
obejmowala tresci fizyki, chemii oraz biologii. Geografie oddzielono jako odrebny
przedmiot.

Znaczna czg$¢ materialu nauczania zaproponowana w programie z 1959 r. zna-
lazta kontynuacj¢ w latach kolejnych. Program z 1963 r. powiela czes$¢ tresci z pro-
gramu nauczania z 1959 roku. Jedyne jego modyfikacje obejmowaty eliminacj¢ lub
przestawienie tresci niektorych dzialéw tematycznych oraz wprowadzeniu nowych
zagadnien. Material nauczania mial, podobnie jak wczesniejszy, uklad fenologiczny.
Zawieral w dominujacej cze$ci tresci biologii z higiena oraz geografii i fizyki. Zwroco-
no uwage na praktyczny aspekt nauczania — cze$¢ materiatu miata by¢ zrealizowana
w pozaszkolnej dzialalnosci ucznia.

Programy nauczania bardzo szczegbtowo precyzowaly materiat nauczania oraz liczbe
i rodzaj wprowadzanych poje¢, co ograniczato w pewnym stopniu kreatywno$¢ nauczycie-
li. Znamienne jest rowniez pominiecie tresci zoologicznych. Od lat 70.1 80. nastapity kolej-
ne zmiany - wprowadzono nauczanie przedmiotowe od klasy czwartej (Majcher 2005).

Wraz z reforma systemu edukacji z 1998 r.,,Przyroda” wprowadzona do nauczania
pozbawiona byta tresci geografii. Reforma ta przyniosla zmiany w ustroju szkolnym
polegajace gléwnie na wydzieleniu szescioletniej szkoly podstawowej i trzyletniego
gimnazjum oraz zmian w szkolnictwie ponadgimnazjalnym. Wprowadzono reforme
programowa, a wraz z nia ,,bloki dydaktyczne”, ktére umozliwialy taczenie pokrew-
nych dziedzin wiedzy w nowe uklady strukturalno-logiczne (Nalaskowski 2001).
Na bloki dydaktyczne skladaly sie trzy odcinki rzeczywistosci (Majcher 2005):
~ Swiat przyrody,

- Swiat kultury,
~ Swiat techniki.

Bloki te staly sie podstawa do wyrdznienia w podstawach programowych trzech
blokéw przedmiotowych:

- Bloku przedmiotéw przyrodniczych,
- Bloku przedmiotéw humanistycznych,
- Bloku zaje¢ technicznych (Nalaskowski 2001).

Do nauczania przyrody wprowadzono zespolenie i zharmonizowanie tresci przy-
rodniczych znajdujacych sie w nauczaniu fizyki, geografii, chemii i innych przedmio-
tow szkolnych. Znajduje to odzwierciedlenie w integracji tresci ksztalcenia w zakresie
przyrodniczym. Uwaza sig, ze pozytywny stosunek dzieci do przyrody mozna ksztal-
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towaé w czasie zaje¢ zintegrowanych. Stworzenie podczas lekcji sytuacji dydaktycz-
nych sprawi, ze dziecko zwiaze si¢ emocjonalnie z przyroda i poczuje si¢ za nia od-
powiedzialne. Przedmiot zintegrowany ,,Przyroda’, scalajac podstawowe zagadnienia
z zakresu biologii, geografii, chemii i fizyki pozwala dziecku zdoby¢ wiedz¢ niezbedna
do zrozumienia prawidlowosci panujgcych w przyrodzie (Majcher 2005).

Edukacja taka winna odbywac si¢ przede wszystkim w terenie, gdzie jest mozli-
wos¢ obserwacji negatywnych i pozytywnych skutkéw ingerencji czlowieka w przy-
rode. Dostarczenie takich przykladow oddzialuje na wyobraznie, dlatego przyniesie
wiegksze efekty. Integracja dyscyplin przyrodniczych w nauczaniu powinna polegac
na wymianie miedzy przedmiotami nauczania jezyk opisu i interpretacji przyrody
oraz umiejetnosci jej badania w celu osiagnigcia przez ucznia syntezy wiedzy i pogla-
dow (Sawicki 1981).

»Przyroda” - dzi$

Od poczatku nowego tysiaclecia obserwuje si¢ wspieranie jakosci ksztalcenia
i rozwoju ludzi w zakresie realizowania ich potrzeb pozostawania w harmonii ze §ro-
dowiskiem spolecznym, przyrodniczym, kulturowym i gospodarczym. Cele te reali-
zuje si¢ w ramach edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, ktora zwieksza wraz-
liwos¢ ludzi, zacheca ich do zaangazowania si¢ w proces poszukiwania rozwigzan
dotyczacych problemdéw srodowiska i rozwoju. Jest to jednoczesnie klucz do poprawy
jakosci zycia w wymiarze jednostki, spoteczenstwa i ludzkosci.

W obowiazujacej w polskich szkotach podstawie programowej ksztatcenia ogol-
nego, znajdujemy problemy sformulowane w celach edukacji o przyrodzie, np.: do-
strzeganie zmian zachodzacych w otaczajacym $rodowisku oraz ich wartosciowanie;
rozwijanie wrazliwosci na problemy $rodowiska; budzenie szacunku do przyrody;
przyjmowanie odpowiedzialnosci za obecny i przyszty stan srodowiska oraz gotowo-
$ci do dziatan na rzecz zréwnowazonego rozwoju.

Podsumowanie

Edukacja ochrony przyrody, powszechne nia zainteresowanie to nie tylko przej-
Sciowa ,moda” lecz ustawiczne dazenie do ksztalcenia spoleczenstwa w tej dziedzinie.
W nauczaniu przyrodniczym na przestrzeni ostatnich dziesigcioleci da si¢ zauwazy¢
stopniowe odchodzenie od traktowania przyrody jako priorytetu. Jeszcze w latach 80.
w wielu dokumentach dotyczacych srodowiska wskazywano na koniecznos$¢ niean-
tropocentrycznego podejscia do przyrody.

Obecne podreczniki do nauczania przedmiotu Przyroda zawieraja wiele tema-
tow teoretycznych, a niewiele jest tresci zwiazanych z zagadnieniem przyrody, ktdra
bezposrednio stuzy cztowiekowi. Aktualnie dzieci maja trudnosci z nauczeniem za-
gadnien zwiazanych z otaczajaca ich przyroda. Wczesniej nauczanie opieralo si¢ na
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tematyce przyrody stuzacej cztowiekowi. Wydaje sig, ze dzisiejsza mlodziez powinna
na szczeblach edukacji formalnej ustysze¢ wiecej tresci zwiazanych z ekosystemem
lesnym i jego przyrodniczych (i nie tylko) korzysciach.

Wspolczesna dydaktyka napotyka na powazna konkurencje nadmiaru rozrywek.
W tej sytuacji najwazniejsze jest wizualne przekazanie wiedzy, ktdra uzupelni tresci
teoretyczne. Moga to by¢ metody kameralne - przezrocza, filmy, wystawy, a takze
studiowanie samej przyrody w terenie — wycieczki, ¢wiczenia (sympozja, semina-
ria). Skuteczna i rozumna opieka nad wszystkim, co Zyje, powinna stac sie ideq prze-
wodnia edukacji i wychowaniu w ochronie przyrody. Aktualny zwrot w kierunku
Zréwnowazonego rozwoju wymaga wypracowania ksztalcenia w zakresie: problema-
tyki ekorozwoju, bioréznorodnosci, ochrony obszaréw lesnych oraz wiaczenie po-
wyzszych zagadnien do ksztalcenia uczniéw zgodnego z ich etapem edukacyjnym.
Poszukujac rozwiazan dydaktycznych w edukacji ochrony przyrody nalezy traktowac
je jako dzialania pomocne uczniom w uzyskaniu przekonania, ze wszystkie elementy
srodowiska przyrodniczego oraz elementy bedace wytworem czlowieka sg od siebie
zalezne — kazdy cztowiek swoim zachowaniem wplywa na srodowisko i kazdy jest od-
powiedzialny za obecny i przyszly jego stan oraz jakos¢ zycia nastepnych pokolen.
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