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Abstract. Author has summarised the impact of globalisation on the system of education pre-
sented in available literature. The article describes trends in development of education from
XIXth century till XXIst century, together with challenges for education institutions (specially for
higher one). Author has described the basis for establishing European Higher Education Area —
EHEA as a response to economical, social and cultural globalization process. The article re-
veals the most significant facts and events that influenced Bologna Process and its declara-
tions. The role of EHEA creating the vision of Europe of Knowledge has been emphasize. The
progress of implementation of Bologna in Poland has been described. Author has paid attention
to same drawbacks of the process of making higher education more common.
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WSTEP

Konsekwencjg nasilajacych sie przemian wynikajgcych z globalizacji jest miedzy innymi
koniecznos¢ budowania cywilizacji wiedzy. Globalizacja jest zbiorem proceséw, ktore starajg
sie ujednolici¢ swiat we wszystkich mozliwych wymiarach i otworzy¢ go przed cztowiekiem,
wplywajac na jego codzienne zycie. Pierwotnym motorem zmian jest permanentna rewolu-
cja: technologiczna, komunikacyjna i gospodarcza, ktéra sprawia, ze powstaje Swiat bez
granic. Mozliwos$¢ szybkiego przemieszczania sie ludzi, a w jeszcze wiekszym stopniu infor-
maciji i obrazoéw sprawia, iz nastepujq zjawiska deterytorializacji, kompresji czasu i przestrze-
ni oraz mundializacji idei (de Tchorzewski 2006).

Edukacja, bedac jednym z obszarow rzeczywisto$ci spotecznej, nie pozostaje obojetna na
procesy globalizacyjne. Co wiecej, globalizacja wymusza wrecz konieczno$¢ zmian w sys-
temie edukacji (w sferach socjalizacji i wychowania). Reformatorzy struktury szkolnictwa

wyzszego zgodnie podkres$lajg, ze edukacja jest obecnie czym$ wiecej niz czynnikiem daja-
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cym szanse na zatrudnienie. Przyczynia sie bowiem do samorealizacji oraz ksztattuje aktyw-
ng postawe obywatelskg w demokratycznych spoteczenstwach szanujgcych réznorodnosé
kulturowa. Tworzy podwaliny spoteczehstwa zintegrowanego, zapobiegajgcego dyskrymina-
cji, rasizmowi, ksenofobii, promujac fundamentalne wartosci, takie jak tolerancja i poszano-
wanie praw cztiowieka (Kos¢ 2006).

W celu przyblizenia zagadnien zwigzanych z tworzeniem europejskiego obszaru szkolnic-
twa wyzszego autorka podjeta w artykule problematyke zwigzang z wptywem globalizacji na
wychowanie i ksztatcenie spoteczenstwa, z promowaniem wizji Europy wiedzy oraz z reali-

zacjq postulatéw wynikajgcych z postanowien procesu bolonskiego w kraju i Europie.

MATERIAL | METODY

Opracowanie artykutu poprzedzity studia literaturowe dotyczace efektow globalizacji
w systemie ksztatcenia, kierunkoéw reform edukaciji, realizacji postulatéw procesu bolonskiego
w Europie i Polsce. Wnioski wynikajg réwniez z wiasnych obserwaciji autorki.

WPLYW GLOBALIZACJI NA EDUKACJE

Edukacja (fac. educatio 'wychowanie’) rozumiana jest jako:

— rozwoj umystowy i wiedza cztowieka;

— proces polegajacy na zdobywaniu wiedzy w strukturach formalnych (np.: w szkole,
na kursach) lub nieoficjalnych (np. w klubach, zwigzkach, organizacjach);

— ksztalcenie obejmujace ogdt czynnosci i proceséw majacych na celu przekazywanie
wiedzy, ksztattowanie okreslonych cech i umiejetnosci;

— proces utrwalania i upowszechniania aktualnego ksztattu zycia spotecznego, wyzwala-
nia mozliwosci i zdolnosci adaptacyjnych do majacych nastgpi¢ nieznanych zmian w blizej
nieokreslonej przysztosci (Edukacja 2009; de Tchorzewski 2006).

Na skutek globalizacji edukacja wymaga reform. Jednym z jej przejawoéw jest idea eduka-
cji catozyciowej (ang. longlife learning). Czynnikami, ktére powodujg konieczno$¢ uczenia sie
przez cate zycie, sa:

— ciggte procesy transformacyjne zycia spotecznego;

— procesy integracji miedzypanstwowej, miedzynarodowej, interkulturowej;

— przyspieszony postep naukowo-techniczny;

— zmniejszajaca sie rola i znaczenie obligatoryjnej edukacji szkolnej;

— usuwanie nierownosci w dostepie do edukaciji ,otwartej”, z pominieciem barier wiekowych.

Wszystkie dajace sie zaobserwowac zjawiska spoteczno-kulturowe tworzg masowe wzor-
ce konsumpcyjne, starajgc sie opanowacé¢ sposob myslenia i narzuci¢ ludziom jednakowg
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wizje swiata (tzw. mcdonaldyzacja zycia). Zadaniem edukaciji jest chronienie cztowieka przed
petng unifikacja, ujednoliceniem zycia i dziatania, sprowadzajgcych zachowania ludzkie do
jednolitych norm. Wyzwaniem dla edukacji XXI wieku jest ograniczanie rozktadu spoteczne-
go wywotywanego negatywnymi skutkami globalizacji, do ktérych mozna zaliczy¢: prymity-
wizm kultury masowej, zanik religii, rodzimej kultury i narodowosci, przemoc, agresje, konflik-
ty, ksenofobie, terroryzm (de Tchorzewski 2006). Powstaje pytanie, czy wspotczesny system
edukacji potrafi wskazywa¢ i nadawaé sens terazniejszemu i perspektywicznemu zyciu mito-
dych ludzi, zwanych przez socjologéw kultury globalnymi nastolatkami.

Koniec XX wieku w Europie jest czasem nowego spojrzenia na role edukacji w zyciu spo-
tecznym. W publikowanych raportach UE w latach 1992 i 1993 ogélnym standardem pozio-
mu wyksztatcenia byto petne srednie wyksztatcenie. W 1997 roku w USA zgtoszono suge-
stie, by powszechnym uczyni¢ ksztatcenie przez dwa lata ponad petne wyksztatcenie srednie
w celu osiggniecia tzw. wyksztalcenia polwyzszego. W zwigzku z tym upowszechnienie
w Europie ksztatcenia wykraczajgcego ponad mature uznano za cel edukacyjny XXI wieku
(Niemiec 2006) Historie tendencji edukacyjnych XIX — XXI wieku przedstawia rys. 1.

XIX wiek
edukacja
elementarna

XX wiek XIX wiek
rozwoj szkolnictwa

| : czas szkoly wyiszej
Sredniego (uniwersytetéw
(ogolnoksztalcacego oraz powszechnego
i zawodowego) ksztatcenia

ponadmaturalnego)

Rys. 1. Tendencje edukacyjne XIX — XXI wieku

WYNIKI | DYSKUSJA

Ustawicznie zmieniajacy sie swiat stawia szczegdlnie trudne wyzwania szkotom wyzszym
i uczelniom akademickim. Ich nowa rola polega na otwarciu sie i reagowaniu na wszystkie

problemy, jakie niesie nowa cywilizacja wiedzy i edukacji (de Tchorzewski 2006). Zjawiska
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wywotujgce przeobrazenia w catej Europie (takie jak globalizacja, tworzenie gospodarki opar-
tej na wiedzy, eksplozja informacyjna) determinujg przeprowadzanie reform na wszystkich
poziomach szkolnictwa. Realizujgc zatozenia strategii lizbonskiej, Europa ma stanowic¢ dla
Swiata wzoér pod wzgledem jakosci i uzytecznosci spotecznej, wobec czego konieczne jest
uznanie edukacji jako determinanty wzrostu ekonomicznego, innowacyjnosci, zatrudnienia
i spojnosci spotecznej (Kos¢ 2006).

Na calym sSwiecie, a zwtaszcza w Europie, uniwersytety stajg przed koniecznoscig adap-
tacji do zmian, ktére mozna zgrupowa¢ w szesciu podstawowych kategoriach (Deklaracja
Bolonska 2004), ktére obejmuja;:

— zwiekszony popyt na ksztatcenie na poziomie szkolnictwa wyzszego — istotne jest
zwiekszenie efektywnosci ksztatcenia oraz efektywnosci badan naukowych, bez obnizania
ich poziomu, z jednoczesnym zapewnieniem szerokiego, sprawiedliwego i powszechnego
dostepu do edukaciji;

— miedzynarodowy charakter ksztatcenia i badah naukowych, zwiekszajacy globalng
konkurencje pomiedzy placéwkami uniwersyteckimi lub badawczymi (zwtaszcza Europy
i USA), doprowadzajacy do zjawiska tzw. drenazu mézgéw':

— rozwdj efektywnej i bliskiej wspotpracy uczelni wyzszych z przemystem, majacy na celu
innowacyjnosc i transfer wiedzy;

— proliferacje osrodkéw wiedzy, nasilajacg efekt konkurencji, przejawiajacy sie miedzy
innymi w zlecaniu badan naukowych przez jednostki gospodarcze tylko najlepszym uczelniom;

— reorganizacje nauki — z jednej strony w kierunku nasilajgcej sie specjalizacji nauki i po-
jawiajagcych sie waskich specjalnosci, a z drugiej strony w kierunku propagowania idei inter-
dyscyplinarnego charakteru nowo powstatych dziedzin;

— pojawienie sie nowych oczekiwan — wynikajacych z funkcjonowania spoteczenstwa
wiedzy, przejawiajagcych sie rosngcym zapotrzebowaniem na ksztatcenie w zakresie nauk
Scistych i technicznych oraz na ksztatcenie ustawiczne, z czym fgczy sie koniecznos¢ dosto-
sowania oferty edukacyjnej do oczekiwan stuchaczy.

Pojawia sie wiec pytanie, w jaki sposdb dostosowaé system edukacji do obecnych wyma-

gan. Propozycjg krajow cztonkowskich UE jest realizacja procesu bolonskiego.

! Zjawisko to polega na utracie najlepszych studentéw, naukowcéw i specjalistow, wyjezdzajacych do osrodkow
oferujgcych ciekawsze programy studidow i wieksze mozliwosci rozwoju. Globalizacja nasila ten proces. Przepisy
migracyjne panstw wysokorozwinietych, restrykcyjne wobec oséb niewykwalifikowanych, wyraznie faworyzujg
osoby o wysokich i poszukiwanych kwalifikacjach. Migracja specjalistéw z krajéw rozwijajacych sie do krajow
rozwinietych powoduje, ze nastepuje przeptyw najcenniejszego kapitatu ludzkiego z krajéw biednych do boga-
tych, ktére nie ponoszac kosztow ksztatcenia, czerpig jedynie korzysci. Dla zilustrowania zagadnienia mozna
postuzy¢ sie przyktadem 90 tysiecy specjalistow z dziedziny IT, ktérzy w latach 90. minionego wieku wyemigrowa-
li do USA (gtownie z Indii, Meksyku, Brazylii, Argentyny i Filipin). Sredni szacowany koszt wyksztatcenia jednego
specjalisty wynidst 20 tysiecy dolaréw, co tgcznie pozwala oszacowac strate w wysokosci 1,8 miliarda dolarow
krajow rozwijajacych sie na rzecz USA (Sulmicka 2004).
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PROCES BOLONSKI - ISTOTA | ZAKRES

W jednoczacej sie Europie powstaje wiele idei, majacych na celu umocnienie pozycji na-
szego kontynentu w tworzeniu wiedzy, kultury i gospodarki na swiecie. Za najwieksze trud-
nosci, stojgce na drodze do zjednoczenia, spoteczno$é Europy uwaza bezrobocie oraz ko-
niecznos¢ przyspieszenia rozwoju gospodarczego. Przyjeta na Szczycie Unii Europejskiej
w 2000 roku strategia lizbonska stawiata ambitne cele polityce gospodarczej i spotecznej
krajow europejskich. Jednym z nich byto osiggniecie do 2010 roku poziomu rozwoju gospo-
darki amerykanskiej. Rzeczywistos¢ zmusita decydentow do zredukowania zbyt ambitnych
projektéw. Jednak nadal za najwazniejsze uznaje sie pobudzanie innowacyjnosci gospodarki
oraz troske o wzrost zatrudnienia (Grosse 2006).

Obydwa cele moga byc¢ realizowane, miedzy innymi, poprzez wypetnianie postanowien
procesu bolonskiego. Jest on ogolnoeuropejskim przedsiewzieciem zapoczatkowanym
w 1999 roku podpisaniem Deklaracji bolonskiej przez ministrow odpowiedzialnych za szkol-
nictwo wyzsze w 29 krajach. Istotg tego procesu sg zmiany w systemach szkolnictwa wyz-
szego w Europie, w ktérych wyniku ma powstaé do 2010 roku europejski obszar szkolnictwa
wyzszego — EOSW (ang. European Higher Education Area — EHEA).

Inicjatywa utworzenia EOSW ma charakter polityczny, cho¢ dotyczy gtéwnie sfery eduka-
cji. Komisja Europejska inspiruje srodowiska akademickie do wypracowania wspodlnych eu-
ropejskich dziatan bedacych reakcjg na problemy wystepujace w wiekszosci krajow (Kra-
$niewski 2007). Polegaja one na:

— stworzeniu warunkéw do mobilnosci obywateli;

— dostosowaniu systemu ksztatcenia do potrzeb rynku pracy, w efekcie ktérego nastgpi
podniesienie poziomu ,zatrudnialno$ci”® absolwentéw;

— zwiekszeniu atrakcyjnosci i konkurencyjnosci europejskiego szkolnictwa wyzszego.

Postulaty procesu bolonskiego to swoisty powrét do zrodet idei uniwersyteckich popiera-
jacych idee mobilnosci i interdyscyplinarnosci. Proces bolonski, bazujacy na: uznaniu wspol-
nych zasad i narzedzi; dbatosci o mobilnos¢, zatrudnialno$¢, uznawalnos¢ dyploméw, zaufa-
nie; budowaniu spoteczenstwa obywatelskiego i spoteczenstwa wiedzy; dialogu pomiedzy
interesariuszami (spoteczenstwem, rzadem, absolwentami, pracodawcami), okresla jako cele
ksztatcenia rozwoéj zaawansowanej wiedzy, rozwéj osobowosci, przygotowanie do bycia ak-

tywnym obywatelem na globalnym rynku pracy.

2 Zatrudnialno$¢ (ang. employability) — to zespdt umiejetnosci, wiedzy, osobowych cech, ktére sprawiaja, ze ab-
solwenci zdobywajg zatrudnienie i mogg zaistnie¢ na rynku pracy z korzyscig dla siebie, spoteczenstwa i catej
gospodarki. To zdolno$¢ do podejmowania zatrudnienia (lub samozatrudnienia) w catym okresie aktywnosci za-
wodowej (na rynku europejskim lub globalnym). Dla przyktadu, warunki zatrudnialnosci absolwentow studiow
| stopnia mozna okresli¢ jako: podstawowa wiedza i umiejetnosci w dziedzinie studiéw; kompetencje ogdlne (np.
umiejetnos¢ komunikacji, w tym w jezykach obcych, umiejetnos¢ pracy w grupie); postawa i umiejetnos¢ dalszego
ksztatcenia w zakresie wykonywanego zawodu lub jego zmiany; kompetencje przydatne pierwszemu pracodawcy
(na ogét rozwijane we wspotpracy z kolejnymi pracodawcami) — Domanska (2009) i Saryusz-Wolski (2008).
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Najwazniejszymi wydarzeniami, wplywajacymi na przebieg procesu bolonskiego, sg kon-

ferencje ministrow odpowiedzialnych za szkolnictwo wyzsze w krajach europejskich.

W zwigzku z konferencjami sg publikowane dokumenty przedstawiajgce efekty zrealizowa-

nych przedsiewzie¢ oraz postulujgce nowe zadania, sygnowane przez ministréw odpowie-

dzialnych za szkolnictwo wyzsze w krajach europejskich. W tabeli 1 przedstawiono najwaz-

niejsze postanowienia kolejnych konferencji ministrow.

Tabela 1. Najwazniejsze deklaracje zwigzane z realizacjg procesu bolonskiego

(45 panstw)

Data Deklaracje Gléwne postanowienia
i sygnatariusze
28.05.1998 r. Deklaracja sorbon- | W pierwszym dokumencie, podejmujacym omawiang problematyke,
ska (Francja, Niem- | zawarto w idee harmonizacji struktury systemow szkolnictwa wyzsze-
cy, Wielka Brytania, | go w celu zwiekszenia mobilnosci i poprawy ,zatrudnialnosci” studen-
Wiochy) téw w Europie
19.06.1999r. Deklaracja bolofnska | Postulaty okreslajgce sposoby realizacji celow przy$wiecajacych idei
(29 panstw, w tym | tworzenia EOSW:
Polska) — wprowadzenie systemu atwo czytelnych” i poréwnywalnych
stopni (dyplomdéw)
— wprowadzenie studiéw dwustopniowych
— wprowadzenie punktowego systemu rozliczania osiagnie¢ stu-
dentoéw (ECTS)
— wspieranie mobilnosci studentéw i pracownikéw
— wspoltdziatanie w zakresie zapewnienia jakosci ksztatcenia
— propagowanie spraw europejskich w ksztatceniu (europejski wy-
miar ksztatcenia)
19.05.2001 r. Komunikat praski Potwierdzono znaczenie celéw i zadan sformutowanych w Deklaracji
(33 panstwa) bolonskiej i uzupetniono ich liste dziatan o:
— rozwdj ksztatcenia ustawicznego
— wspoldziatanie uczelni i studentéw w realizacji procesu bolon-
skiego
— propagowanie EOSW poza Europg
19.09.2003 r. Komunikat berlinski | Oceniono przebieg realizacji wczesniejszych postulatow. Wskazano
(40 panstw) nowy wazny aspekt procesu bolonskiego — zwigzek ksztatcenia
i badan naukowych oraz znaczenie badan jako integralnej czesci
szkolnictwa wyzszego. Istotnymi zadaniami staty sie:
— uzupetnienie dwustopniowej struktury studiow o studia Il stopnia
— studia doktoranckie
— rozwoj ksztatcenia interdyscyplinarnego
— zapewnienie jakosci ksztatcenia
— usprawnienie mechanizméw uznawalnosci dyploméw i okresu
studiéw realizowanych poza macierzystg uczelnig
20.05.2005 . Komunikat z Bergen | Ponownie przeprowadzono ocene przebiegu procesu bolonskiego.

Jako zagadnienia, stanowigce szczegdlne wyzwania i priorytetowe
kierunki dziatan w latach 2005-2007, uznano:

— zaciesnianie zwigzkéw ksztatcenia i badan naukowych

— zwiekszenie dostepnosci studiéw dla kandydatéw ze wszystkich
grup spotecznych (bez wzgledu na ich mozliwosci finansowe)

— usuwanie przeszkdéd ograniczajgcych mobilnos¢é studentéw
i pracownikéw

— zwigkszenie atrakcyjno$ci EOSW poza Europa, zwtaszcza po-
przez tworzenie warunkow sprzyjajacych zwiekszaniu wymiany
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18.05.2007 r.

Komunikat londyn-
ski (46 panstw)

Przeprowadzono biezacq wszechstronng ocene przebiegu procesu
bolonskiego. Za priorytetowe kierunki dziatan na lata 2007-2009
uznano:

— zwiekszenie mobilnosci studentéw i pracownikéw (usuwajac ba-
riery formalne)

— ksztattowanie spotecznego wymiaru szkolnictwa wyzszego

— zwiekszenie ,zatrudnialnosci” absolwentéw poprzez odpowiednie
ksztatcenie

— rozwoj form ksztatcenia ustawicznego

— zwiekszanie znaczenia EOSW w skali globalnej

28-29.04.
2009r.

Postanowienia z Leu-
ven i Louven-la-Neuve
(46 panstw europej-
skich oraz 20 panstw
spoza kontynentu)

Oceniono dotychczasowe osiagniecia procesu bolonskiego i ustalono
priorytety dla EOSW na nastepne dziesieciolecie. Dotychczasowa
realizacja postulatow przyczynita sie do wiekszej zgodnosci i poréw-
nywalnosci systeméw szkolnictwa wyzszego. Europa stafa sie regio-
nem bardziej atrakcyjnym dla studentdw spoza kontynentu. EOSW
musi stawi¢ czota nowym wyzwaniom, szczegodlnie zwigzanym
z obecnym kryzysem gospodarczym, przyczyniajac sie do trwatego
ozywienia gospodarczego. Gtéwne postulaty i zadania na przysztos¢ to:

— zapewnienie réwnego dostepu do podjecia i mozliwosci ukon-
czenia studiéw (wymiar spoteczny szkolnictwa wyzszego)

— szerzenie idei uczenia sie przez cate zycie

— dbatos¢ o wzrost zatrudnialnosci i monitorowanie efektéw ksztat-
cenia

— ksztatcenie ukierunkowane na studenta oraz podnoszenie jako-
$ci dydaktycznej programéw ksztatcenia

— zapewnienie spoéjnosci pomiedzy edukacja, badaniami, innowa-
cjami

— wspieranie mobilnosci i umiedzynarodawiania procesu
ksztatcenia

— wprowadzanie narzedzi umozliwiajgcych poréwnywanie ofert
edukacyjnych réznych uczelni

— finansowe wspieranie rozwoju EOSW z nowych i zréznicowa-
nych zrédet finansowania
Uczelnie musza otworzy¢ sie na wspétprace ze swiatem pracy. Po-
winny takze sprzyja¢ innowacyjnosci i ksztattowaé ducha przedsie-
biorczosci wsréd studentéw i kadry pedagogicznej

11-12.03.
2010r.

planowana konferen-
cja ministrow — Bu-
dapeszt — Wieden

Nadzwyczajna rocznicowa konferencja bolonska podsumowujaca
efekty procesu bolonskiego w pierwszej dekadzie realizacji idei
EOSW

ECTS (ang. European Credit Transfer System) — europejski system transferu.
Zrédto: opracowanie na podstawie Kragniewski (2007) i Proces bolonski (2009).

W okresach pomiedzy konferencjami ministréw proces bolonski jest koordynowany przez

Grupe Kontynuacji (ang. Bologna Follow-up Group) oraz Rade (ang. Board). Dziatania po-

dejmowane przez Grupe Kontynuacji sg konsultowane z innymi podmiotami zaangazowa-

nymi w realizacje procesu, sposrod ktérych mozna wymieni¢ miedzy innymi:

— Rade Europy, reprezentowang przez komisje zajmujgcg sie sprawami szkolnictwa wyz-

szego (ang. Steering Committee for Higher Education and Research CD-ESR);

— organizacje reprezentujgcg uczelnie akademickie (ang. European University Associa-

tion EUA);
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— porozumienie organizacji studenckich dziatajgcych w poszczegdélnych krajach europej-
skich (ang. European Students’ Union ESU);

— organizacje reprezentujacg pracodawcow (ang. Business Europe);

— organizacje reprezentujgcg pracownikéw zatrudnionych w sektorze edukac;ji i szkolnic-
twa wyzszego (ang. Education International Pan-European Structure El);

— inne organizacje i stowarzyszenia, ktorym zalezy na wspieraniu tworzenia EOSW.

Dotychczas nie powotano zadnego ponadnarodowego ciata, ktére mogtoby rozlicza¢ po-
szczegoblnych ministrow ze sposobu realizacji przyjetych zobowigzan. Jedyng konsekwencjg
zaniechania dziatan moze by¢ negatywny obraz kraju w opinii europejskiej oraz gorsza po-
zycja konkurencyjna szkot (a przede wszystkim ich studentéw i absolwentow) w jednoczacej
sie Europie. Kluczem do sukcesu jest zaangazowanie sie jak najwiekszej liczby pracownikow
i studentow w realizacje idei uczestniczenia we wspottworzeniu EOSW.

Nadrzednym celem procesu bolonskiego jest wypracowanie zasad wspotdziatania, z uwzgled-
nieniem zréznicowania oraz autonomii poszczegoélnych panstw i uczelni (Krasniewski 2007). Istotg
budowania EOSW jest dbatos¢, by szkolnictwo wyzsze pozostato silnie zakorzenione w intelektu-
alnym, naukowym oraz kulturowym dziedzictwie Europy. Cechg charakterystyczng EOSW ma by¢
trwata wspotpraca pomiedzy rzgdami, uczelniami, studentami, kadrg uczelni, pracodawcami
i innymi, ktérym zalezy na jakosci ksztatcenia spoteczenstwa wspotczesnej Europy.

Wprowadzenie w zycie postulatéw procesu bolonskiego opiera sie na szesciu podstawo-
wych filarach, ktore ilustruje rys. 2. W trakcie realizacji postanowien procesu bolonskiego
istotne jest zaangazowanie uniwersytetow i innych instytucji szkolnictwa wyzszego we
wspotprace ze studentami jako kompetentnymi, aktywnymi i konstruktywnymi partnerami
w celu tworzenia zréznicowanej i elastycznej przestrzeni szkolnictwa wyzszego (Deklaracja
Boloniska 2004).

PROCES BOLONSKI

Jatwo czytelne”
dyplomy

studia
wielostopniowe

ECTS — system
gromadzenia

osiagnie¢

jakosé
ksztatcenia

mobilnos$¢

ksztafcenie
ustawiczne

filary procesu bolonskiego

Rys. 2. Gtowne filary procesu bolonskiego
Zrédto: opracowanie na podstawie tagodzki i Jaworska (2005).

Przedstawione w tab. 1 postulaty, formutowane podczas kolejnych spotkan ministréw
szkolnictwa wyzszego krajow europejskich, okreslajg podstawowe zadania — tzw. obszary
dziatania (ang. action lines). Sg to zadania, ktérych realizacja wymaga holistycznego podej-
scia. W zwigzku z tym w tab. 2 podano postulaty ,taczace”, wymagajace reform w kilku ob-
szarach dziatania oraz zaleznosci pomiedzy zadaniami gtdwnymi i postulatami ,tgczacymi”.
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Tabela 2. Realizacja procesu bolonskiego — gtéwne obszary dziatan oraz postulaty ,taczace”
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.Latwo czytelne” i porownywalne stopnie X X X X
Studia dwustopniowe X X X
ECTS X X X
Mobilno$¢ studentéw i pracownikow X X X
Systemy zapewnienia jakosci ksztatcenia X X
Europejski wymiar ksztatcenia X X
Ksztatcenie ustawiczne X X
Uczelnie i studenci X X
Dziatania poza Europg X

*Nalezy podkresli¢, iz wyksztatcenie wyzsze nie jest jedynie indywidualnym celem osoby, ktéra je zdobywa. Spo-
teczny wymiar szkolnictwa wyzszego musi by¢ uwzgledniany we wszystkich obszarach dziatania wyznaczonych
przez proces bolonski, poniewaz cate spoteczenstwo musi pracowaé w celu uzyskania maksymalnego spotecz-
nego zysku z inwestyciji, jaka jest optacanie studidow wyzszych.

Zrédto: opracowanie na podstawie Krasniewski (2007).

REALIZACJA POSTULATOW PROCESU BOLONSKIEGO

Realizacja wybranych postulatéw Deklaracji bolonskiej oraz komunikatow podpisanych przez
ministréw podczas kolejnych konferencji przebiega w réznym tempie i z roznym natezeniem. Ma
ona zapewni¢ optymalne wykorzystanie potencjatu intelektualnego mtodego pokolenia. Oméwiona
zostanie realizacja nastepujacych postulatow (Krasniewski 2007, Szulc 2007, Woznicki 2007):

— wprowadzenie studiéw dwustopniowych?®,

— wprowadzenie sytemu ECTS do rozliczania osiggnie¢ studentéw,

® Wdrazanie postanowien zawartych w Karcie bolonskiej przybliza segmentowy ustréj uczelni. Wynika on z ukia-
du tréjstopniowej edukacji akademickiej. Studia licencjackie majg za zadanie przygotowaé¢ absolwentéw do wyko-
nywania wyraznie okreslonych czynnosci zawodowych, wymagajacych wyksztatcenia wyzszego o ograniczonym profi-
lu ogodlnoteoretycznym i rozszerzonym profilu specjalistycznym. Studia magisterskie majg na celu gruntowne
przygotowanie naukowo-teoretyczne na podbudowie studiéw licencjackich lub w petnym autonomicznym cyklu
ksztatcenia (np.: medycyna, prawo, psychologia, teologia, kulturoznawstwo, socjologia, filozofia — sg to ztozone
dziedziny naukowe wymagajace doktadniejszego zapoznania sie z nimi). Trzecim segmentem edukacji akade-
mickiej sg studia doktoranckie, majace na celu przygotowanie ich absolwentéw do pracy naukowej i naukowo-
-badawczej, a takze do prac wymagajacych wyjatkowych dyspozycji intelektualnych. Czynnikiem réznicujacym
ksztatcenie na kolejnych stopniach jest mniejszy poziom akademizmu na pierwszym z nich. Wobec tego pojawia
sie niepokdj o istote uniwersytetu — czy ma on nadal by¢ miejscem ,poszukiwaczy prawdy” czy instytucjg ksztal-
cenia zawodowego. Trudnym zadaniem jest pogodzenie idei pragmatyzmu edukacyjnego i strukturalno-
-funkcjonalnej koncepcji spoteczenstwa z ideg uniwersytetu jako osrodka rozwoju osoby i zmiany spotecznej.
Przyjecie zasady, ze zadania uniwersytetu wyznaczane sg przez potrzeby spoteczne (absolwentéw i pracodaw-
céw), grozi sprowadzeniem edukacji akademickiej do postaci treningu zawodowego. W studiowaniu najistotniejsze
jest samodzielne planowanie odkrywania nowych faktéw i zjawisk, a nie jedynie aktywnos$¢ funkcjonalna wyrazajaca
sie w wypetnianiu narzuconych obowigzkéw. Realizacja zatozen procesu bolonskiego pozwala stwierdzi¢, iz studia
| stopnia sa miejscem uczenia sie, a dopiero studia Il stopnia majg szanse sta¢ sie miejscem studiowania — zwtasz-
cza odkrywania najnowszych teorii specyficznych dla danej dyscypliny, prowadzenia badan naukowych, wykazywa-
nia sie oryginalnoscia i kreatywnoscig (Czerepaniak-Walczak 2006).
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— wspieranie mobilnosci studentéw i pracownikow,

— wprowadzenie systemu Jfatwo czytelnych” i poréwnywalnych dyplomow,

— wspoétdziatanie w zakresie zapewnienia jakosci ksztatcenia,

— rozwoj ksztatcenia ustawicznego,

— ksztatcenie interdyscyplinarne,

— studia doktoranckie.

Wprowadzanie studiow dwustopniowych to jeden z najsprawniej realizowanych postula-
téw. W 2007 roku na ponad 900 zbadanych uczelni 82% zadeklarowato funkcjonowanie sys-
temu dwustopniowego. Obserwuje sie zréznicowanie charakteru studiow | i Il stopnia w za-
leznosci od specyfiki uczelni. Uczelnie o profilu zawodowym oferujg absolwentom | stopnia
wiedze i umiejetnosci specjalistyczne. Z kolei uczelnie o profilu akademickim na studiach
| stopnia oferujg wiedze i umiejetnosci ogdlne (niezwigzane bezposrednio z kierunkiem stu-
didw), takie jak: umiejetnos¢ samodzielnego studiowania, komunikatywno$¢, kierowanie pro-
jektem lub praca w zespole. Absolwentow studiéw | stopnia zacheca sie do kontynuowania
nauki na dowolnym kierunku studiow”.

ECTS to system transferu i rozliczania osiagnie¢ studenta, stosowany obecnie w wiek-
szo$ci uczelni europejskich. Ideg jest, aby przyporzadkowanie punktow poszczegdolnym
przedmiotom podlegato rzetelnej ocenie naktadu pracy studenta, wtozonej w celu zaliczenia
przedmiotu. Czasami przyporzadkowanie punktéw do przedmiotéw odbywa sie mechanicz-
nie w odniesieniu jedynie do liczby godzin zaje¢ na uczelni, co nie jest zgodne z zatozeniami.
Sa publikowane procedury, umozliwiajace wzajemne uznawanie zaliczen osiggnietych na
uczelniach partnerskich. Koncepcja ECTS zmierza do tego, by ta forma gromadzenia i do-
kumentowania osiggnie¢ studenta pozwolita na zakumulowanie oceny catej edukacji doro-
stego cztowieka (na réznych uczelniach, w réznych instytucjach edukacyjnych, w wielorakich
formach ksztatcenia ustawicznego, za pomocg ksztatcenia na odlegtosc itp.).

Jedna z charakterystycznych cech EOSW jest wspieranie mobilnosci studentéw i pracow-
nikéw. Obecnie okoto 5% absolwentow uczelni europejskich ma doswiadczenie miedzynaro-
dowe zwigzane ze studiami czesciowo odbywanymi za granicg’. Najbardziej rozwinietg for-
ma mobilnosci poziomej jest realizacja wspolnych programéw studidow (ang. joint degrees,
joint degree programmes). Sg one realizowane na podstawie wieloletnich umoéw dwdéch lub
wigkszej liczby uczelni. Cechami tych programéw sg wspoélnie opracowane programy stu-

didw i programy nauczania, porownywalne okresy studiowania, wspolnie prowadzone prace

* Polska nalezy do krajow, ktére dopuszczajg podjecie studidw |l stopnia na innych kierunkach. Niestety, w nie-
ktoérych krajach istnieje mozliwo$¢ podejmowania studiéw Il stopnia jedynie na kierunkach zblizonych do zdobyte-
go stopnia licencjackiego, co jest niezgodne z ideg studiow wielostopniowych. Niektére programy sg wytaczone
z systemu dwustopniowego, obowigzujg w nich jednolite studia magisterskie. Wynika to ze specyfiki kierunku
i zdobywania wiedzy jednolitej, uporzadkowanej oraz wymagajacej diuzszego czasu.

° Wyréznia sie dwa modele mobilnosci: poziomg — polegajaca na czasowej zmianie uczelni w trakcie trwania
studiéw jednego ze stopni, pionowg — polegajaca na zmianie uczelni (i/lub kierunku) po zakonczeniu edukaciji
pierwszego stopnia.
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i egzaminy dyplomowe, wymiana wyktadowcéw oraz ,wspdlny dyplom”®

. Z zagadnieniem
mobilnosci zwigzane jest takze ksztatcenie ponad granicami (ang. transnational education,
borderless education, crossborder education), ktére dotyczy ustug edukacyjnych (gtéwnie na
poziomie wyzszym) swiadczonych w przypadku studentow przebywajacych w innym kraju
niz instytucja oferujgca ksztatcenie. Ksztatcenie moze by¢ oparte wéwczas na wspdélnych
programach studiow, tworzeniu zagranicznych filii uczelni, przekazaniu na podstawie fran-
chisingu uprawnien uczelni zagranicznej dla uczelni krajowej lub nauczaniu na odlegtosé
(ang. distance learning). Zapewnienie mozliwosci studiowania w dwdch lub wiekszej liczbie
krajow jest trudne do realizacji, zwtaszcza w ramach systemow szkolnictwa wyzszego sta-
nowigcych konkurencje dla szkolnictwa europejskiego (np.: w USA, Japonii, Australii).
W zwigzku z tym programy studiéw realizowane wspdlnie przez uczelnie z réznych krajéw
moga sta¢ sie atutem EOSW.

Podstawg zwiekszenia ,czytelnosci” uzyskiwanych w wyniku ksztatcenia stopni (dyplo-
mow) stat sie suplement do dyplomu (ang. Diploma Supplement). Zawiera on informacje nie-
zbedne do okreslenia poziomu i charakteru uzyskanego wyksztatcenia: charakterystyke zre-
alizowanego programu studiéw, rejestr indywidualnych osiggnie¢ studenta, a takze ogdélng
charakterystyke systemu szkolnictwa wyzszego w kraju, w ktérym sg prowadzone studia.
Jest on wydawany w jezyku kraju prowadzenia studiow oraz w co najmniej jednym jezyku
miedzynarodowym. Zamystem wprowadzenia suplementu byto utatwienie pracodawcom
oceny absolwentéw na globalnym rynku pracy’. ,Czytelno$¢” dyploméw moze byé wieksza
dzieki jego wtasciwemu zdefiniowaniu. Istotg jest doktadny opis osiggnietych kwalifikacji (dy-
plom ma odpowiadac nie tyle okreslonym standardom nauczania co okreslonym standardom
kwalifikacji)®. Jednym z najpilniejszych zadan Procesu bolonskiego jest zdefiniowanie struk-
tury kwalifikacji® w poszczegélnych krajach (ang. qualification framework). Dzieki niej kazdy
dyplom lub inny dokument potwierdzajacy uzyskanie odpowiednich kwalifikacji powinien by¢
scharakteryzowany poprzez: poziom (mierzony nakladem pracy studenta wyrazony
w ECTS), profil (np. zawodowy, akademicki lub humanistyczny, techniczny itp.), rezultaty
ksztatcenia (ang. learning outcomes, competences), okreslajace zakres wiedzy i umiejetnosci,

6 Istnieje jeszcze wiele przeszkdd natury legislacyjnej wynikajgcych z odmiennych regulacji prawnych w poszcze-
golnych krajach. Do gtéwnych probleméw mozna zaliczyé: uznawalno$¢ uzyskanych kwalifikacji (dyplomow),
nazewnictwo programéw (kierunkéw studiow), status prawny studenta, wymaganie obrony pracy w instytucji wy-
dajacej dyplom, regulacje dotyczace jezyka wyktadowego na uczelniach publicznych.
7 Suplement do dyplomu jest jednym z elementéw promowanego przez Komisje Europejska i zatwierdzonego
przez Parlament Europejski systemu EUROPASS, ktory jest pakietem osobistych dokumentdw, zawierajagcym
wszechstronny opis zdobytych w rézny sposéb kwalifikacji, pomyslanym jako narzedzie przy poszukiwaniu pracy
lub dajacym mozliwosci dalszego ksztatcenia.

Definiowanie dyplomu ma sie odbywaé nie przez ,opis wejscia” (z punktu widzenia wyktadowcy — czego be-
dziemy uczyli), lecz przez ,opis wyjscia” (z punktu wiedzenia studenta — co bede umiat jako absolwent).
® W wielu krajach trwajg prace nad zdefiniowaniem struktury kwalifikacji (w Anglii, Szkocji, Irlandii i na Wegrzech
sg one juz opracowane). Biorg w nich udziat przedstawiciele ré6znych srodowisk akademickich i pracodawcéw.
Zadanie jest trudne, gdyz wymaga zmiany sposobu myslenia o standardach ksztatcenia i programach studiow.
Niezbedne jest podejscie podkreslajace efekty ksztatcenia, a nie minima programowe. Takie rozumowanie jest
zgodne z ideg projektu pilotujgcego ,Tuning Educational Structures in Europe” (w skrocie zwanego projektem
Tuning).



46 U. Drumlak

a takze charakteryzujace jego postawy. Nalezy podkresli¢ fakt, iz uznawalnos¢ dyplomow
ma dwa cele — akademicki (prawo do dalszego ksztatcenia) i zawodowy (prawo do wykony-
wania zawodu).

Wspotdziatanie w zakresie zapewnienia jakosci ksztatcenia jest jednym z filaréw EOSW.
W Berlinie w 2003 roku podjeto decyzje, ze do 2005 roku w kazdym kraju bedg powstacé sys-
temy zapewnienia jakosci. W zwigzku z czym, postanowiono, ze zostanie zdefiniowany za-
kres kompetencji wszystkich zaangazowanych instytucji, przeprowadzana bedzie podlegaja-
ca publikacji ocena wewnetrzna i zewnetrzna programéw studidw i instytucji (w ocenie majag
bra¢ czynny udziat studenci), bedzie funkcjonowat system akredytacji (lub podobne procedu-
ry) z przewidzianym udziatem ekspertéw zagranicznych. Przeprowadzana ocena moze mie¢
dwojaki charakter ze wzgledu na cel jej przeprowadzania. Po pierwsze, moze mie¢ forme
ewaluacji (bedacej analizg potaczong z syntetycznym przedstawieniem wnioskéw obejmuja-
cych w szczegolnosci liste dostrzezonych mankamentéw oraz zalecenia dziatan prowadza-
cych do ich usuniecia). Po drugie, moze mie¢ forme akredytacji (stwierdzajacej zgodnos¢ lub
jej brak ze sposobem dziatania podmiotu z uzgodnionymi standardami). Ocena moze miec
forme oceny procesu ksztatcenia w ramach programu (kierunku) studiow albo oceny instytu-
cji lub jednostki. Przyjmuje forme oceny oferty ex ante (badane jest ,wejscie”, tzn. zasoby
kadrowe, lokalowe i inne, plany studidw i programy nauczania) oraz oceny realizacji ex post
(badane jest ,wejscie”, ,proces” i ,wyjscie” miedzy innymi na podstawie opinii studentow,
absolwentéw i pracodawcow). ldea skoordynowania systeméw zapewnienia jakosci ksztal-
cenia w EOSW nie oznacza ustanowienia ogolnoeuropejskiego systemu oceny jakosci
ksztatcenia oraz powotania organu posiadajgcego kompetencje europejskiej komisji ds. jako-
$ci; oznacza wspotprace oraz doprowadzenie do ujednolicenia niektérych zasadniczych pro-
cedur. Jakos¢ jest podstawowym warunkiem zaufania, trafnosci, kompatybilnosci i atrakcyj-
nosci oraz uwzglednieniem wymiaru spotecznego w procesie bolonskim.

Idea ksztatcenia przez cate zycie (ang. lifelong learning) jest jedng z form zwiekszania do-
stepu do edukacji na poziomie wyzszym i wyrdwnywania szans w tym zakresie. Powinna sie
ona sta¢ integralng czescig strategii rozwoju uczelni (co zwigzane jest z postepujacymi pro-
cesami demograficznymi). Dos¢ trudnym do rozwigzania problemem jest kwestia uznawal-
nosci tego typu ksztatcenia. Na uczelniach zachodnioeuropejskich (zwtaszcza w krajach
skandynawskich, Wielkiej Brytanii oraz we Franciji) te formy ksztalcenia na state wpisaty sie
w zawodowg oferte edukacyjna.

Ze wzgledu na problemy wspotczesnego $wiata, ktdre sg istotne z punktu widzenia catego
spoteczenstwa i ktérych rozwigzanie wymaga czesto podejscia interdyscyplinarnego, ksztat-
cenie interdyscyplinarne nabrato nowego znaczenia. Obowigzkiem szkét wyzszych jest przy-
gotowanie kadr zdolnych do radzenia sobie z zagadnieniami wielodziedzinowymi. W zwigzku
z tym istnieje potrzeba prowadzenia badan interdyscyplinarnych, ktére bedg mozliwe do zre-
alizowania dzieki uelastycznieniu struktur organizacyjnych uczelni. Obserwuje sie tendencje
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do oferowania coraz wiekszej liczby programow studiow interdyscyplinarnych, zwtaszcza na
studiach Il i lll stopnia.

Ksztatcenie mtodych naukowcow jest przejawem taczenia idei doskonalenia ksztatcenia
i badan naukowych. Promocja studidw doktoranckich jest efektem przenikania EOWS oraz
europejskiej przestrzeni badawczej i innowacyjnej. Ksztatcenie doktorantéw i mtodych na-
ukowcéw w Europie jest od kilku lat przedmiotem intensywnych studiéw i analiz. Obserwuje
sie nastepujgce tendencje: ,umasowienie” ksztalcenia na poziomie doktoranckim, co jest
przejawem potrzeb rynku pracy (gdzie poszukuje sie fachowcoéw zdolnych do prowadzenia
badan), upowszechnienie tego modelu ksztatcenia (poprzez rozszerzenie oferty edukacyjnej
o Il stopien studidéw), upowszechnienie studiow prowadzacych do uzyskania doktoratu
o charakterze zawodowym (ang. professional doctorate), dostosowanie programéw do po-
trzeb rynku poprzez doskonalenie umiejetnosci ogélnych.

WIZJA EUROPY WIEDZY

Proces bolonski jest jednym z elementow procesu ksztattowania szeroko rozumianej eu-
ropejskiej przestrzeni edukacyjnej (ang. European Area of Education Training), pozostaja-
cym w zwigzku z procesem tworzenia europejskiej przestrzeni ksztatcenia ustawicznego
(ang. European Area of Lifelong Learning) oraz europejskiej przestrzeni ksztatcenia zawo-
dowego nazywanej procesem kopenhaskim (ang. Copenhagen Process lub Bruges-Copenhagen
Process). Realizacja procesu bolonskiego wraz z ideg tworzenia europejskiej przestrzeni
badawczej (ang. European Reasearch Area) stanowi kluczowe elementy majace doprowa-
dzi¢ do realizacji wykreowanej wizji Europy wiedzy (ang. Europe of Knowledge). Relacje pomie-
dzy poszczegolnymi elementami tworzacymi wizje Europy wiedzy prezentuje rys. 3.

/Europa wiedzy \

europejska europejska przestrzen edukacyjna \
przestrzen

badan - -
i innowacji europejska przestrzen

ksztatcenia zawodowego
(proces kopenhaski)

7

europejski obszar
szkolnictwa wyzszego
(proces bolonski)

\

europejska przestrzen

ksztatcenia ustawicznego
\ K j K : g / j

Rys. 3. Miejsce procesu bolonskiego w kontekscie wizji Europy wiedzy
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UDZIAL POLSKI W TWORZENIU EOSW

Zmieniajgca sie przestrzen edukacyjna jest czynnikiem wywotujgcym zmiany w polskim
szkolnictwie wyzszym. Podlega ono swoistej stratyfikacji przejawiajacej sie:

powstawaniem, oprocz uczelni akademickich, wyzszych szkot zawodowych;

dynamicznym rozwojem uczelni niepanstwowych;

podziatem szkot wyzszych na elitarne i egalitarne;

tendencjg do upowszechniania sie wyksztatcenia wyzszego nierzadko powodujacego
obnizenie sie jego poziomu;

— podejmowaniem przez uczelnie dziatan konkurencyjnych na rzecz pozyskania i zwiek-
szenia liczby studentow.

Zmiany te wynikajg z utraty hermetycznosci uczelni, ktore zywo reagujg na dokonujace
sie procesy globalizacji. Ranga uczelni zaleze¢ bedzie od stopnia, w jakim uda sie jej spro-
sta¢ wymogom globalizacji, oraz od umiejetnosci bycia partnerem dla innych uczelni
w kraju i za granicg (de Tchorzewski 2006).

Obserwuje sie silng dynamike rozwoju szkolnictwa wyzszego w Polsce. Wskaznik skola-
ryzacji'®, ktéry dla szkolnictwa wyzszego pod koniec lat osiemdziesigtych XX wieku wynosit
okoto 6,5%, wzrost do poziomu okoto 13% po transformacji ustrojowej w 1990 roku,
a w 2006 roku osiggnat poziom 49%. Kwalifikuje to polskie spoteczenstwo do grupy najbar-
dziej ksztatcgcych sie narodow swiata. Zjawisko to nazywane jest polskim cudem edukacyj-
nym (Szulc 2007)".

Tak dynamiczny rozwdj czesto powoduje to, iz uczelnie wyzsze, tgcznie z najbardziej re-
nomowanymi uniwersytetami, zatracajg cechy przypisywane im przez tradycje. Ich atrybuty,
polegajace na poszukiwaniu i gtoszeniu prawdy, zostajg zastgpione funkcjg ustugowa, zwig-
zang przede wszystkim z ksztatceniem zawodowym (skierowang nie tylko do os6b wchodza-
cych w doroste zycie, ale rowniez pragnacych zdobywac¢ wiedze i nowe umiejetnosci nie-
zbedne w odnalezieniu sie w nowej odmiennej rzeczywistosci) — de Tchorzewski (2006).

Przejawem formalnego wprowadzenia postanowien procesu bolonskiego w Polsce jest
uchwalenie Ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym z 2005 r." Ponadto Rada Gtéwna Szkol-
nictwa Wyzszego znowelizowata standardy nauczania (Uchwata nr 120/2004 Rady Gtéwne;j
Szkolnictwa Wyzszego z 21 pazdziernika 2004 r.) poprzez zdefiniowanie pojecia kierunku

1% Wskaznik skolaryzacji to wskaznik stosowany do badania poziomu edukac;ji. Przedstawia odsetek oséb ucza-
cych sie obliczany w stosunku do liczby ludnosci w okreslonym przedziale wiekowym, wedtug podziatu na odpo-
wiednie etapy ksztatcenia: 7-13 lat — szkota podstawowa, 13—16 lat — gimnazjum, 16—19 lat — szkota $rednia,
zawodowa, 19-24 — szkota wyzsza (Wskaznik skolaryzacji 2009, Szulc 2007).

" Inna nazwa to »polski boom edukacyjny”. Jest on wynikiem gtéwnie intensywnego rozwoju systemu szkolnictwa
niepanstwowego (od 1990 do 2002 roku powstato w Polsce 250 wyzszych szkdt niepublicznych, w ktérych uczyto
sie ponad milion studentow). Wiele szkét powstato w osrodkach bez tradycji akademickich, gtéwnie w mniejszych
miastach, co umozliwito studiowanie mtodziezy z osrodkéw wiejskich i matomiasteczkowych (Kos¢ 2006).

'2Jest to ustawa, ktora potaczyta wczesniejsze akty prawne regulujace kwestie szkolnictwa wyzszego w Polsce
w szczegolnosci: Ustawe o szkolnictwie wyzszym z 1990 roku, Ustawe regulujgcg warunki tworzenia panstwowych
szkét zawodowych z 1997 roku, Ustawe powotujgcg Panstwowg Komisje Akredytacyjng z 2001 roku (Szulc 2007).
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studiow oraz elementéw sktadowych standardéw nauczania, ktére powinny zawieraé
(Lagodzki i Jaworska 2005):

— 0go6Ing charakterystyke kierunku studiow, ktéra powinna obejmowac czas trwania stu-
didéw, minimalng liczbe godzin zaje¢, tytut zawodowy nadawany po ukohczeniu danego kierunku;

— sylwetke absolwenta okreslajacag przygotowanie zawodowe uzyskiwane w wyniku
ukonczenia studiow;

— minimum programowe ksztatcenia na danym kierunku, obejmujace przedmioty wchodzace
do ustalonych programow nauczania o charakterze ogélnym, podstawowym i kierunkowym;

— charakterystyke praktyk zawodowych (w wypadku studiéw o charakterze zawodowym),
odwotujaca sie do stosownych przepiséw regulujgcych uzyskiwanie uprawnien zawodowych
albo okreslajacg ogolny czas oraz zakres tematyczny praktyk, w zaleznosci od specyfiki kie-
runku studiow;

— inne informacje uznane za niezbedne.

Edukacja uznawana jest za kluczowy obszar ksztattowania wspélnoty europejskiej, a jed-
noczesnie traktowana jest jako instrument miedzykontynentalnej konkurencyjnosci. Harmo-
nizowanie efektéw ksztatcenia ma pomdc w realizacji celu integracji — stworzenia kazdemu
mieszkahncowi Europy warunkéw do samorealizacji, co oznacza petng swobode w wyborze
miejsca zycia i pracy zgodnie z osobistymi aspiracjami (Czerepaniak-Walczak 2006).

Istniejg réwniez negatywne efekty realizacji procesu bolonskiego. Oprécz celdw eduka-
cyjnych realizacja procesu bolohskiego wigze sie z celami politycznymi, ktére nie do konca
sg wyrazane w sposoéb jasny i czytelny. Na przyktad propagowanie edukacji akademickiej
moze stuzy¢ odroczeniu wejscia na rynek pracy mtodziezy, co utatwia ukrywanie skali bezro-
bocia wéréd miodziezy. Innymi pejoratywnymi efektami umasowienia edukacji akademickiej
sg (Czerepaniak-Walczak 2006):

— dewaluacja wartosci dyplomu szkoty wyzszej;

— trudnos¢ ze znalezieniem pracy zgodnej z kwalifikacjami, zwlaszcza w przypadku
studentdéw najbardziej popularnych kierunkéw;

— zmiana metodologicznego podejscia do proceséw ksztatcenia w szkole wyzszej (prze-
chodzenie od metod analityczno-krytycznych do metod podawczo-informacyjnych);

— wzrost liczby studentow studibw zaocznych bez doswiadczenia zawodowego, co
utrudnia ich funkcjonowanie w srodowisku akademickim, ograniczajac intelektualny i etyczny
wptyw uczelni na ich postawy zyciowe (wynika to z okazjonalnych kontaktow studentéw
ze Srodowiskiem);

— frustracje i rozczarowania dotyczace sposobu studiowania oraz poziomu oferty edukacyjne;.

WNIOSKI

Postulaty procesu bolohAskiego sg wdrazane w zycie. Reformy, ktére wprowadzono, sg
nieodwracalne. Majac na uwadze wszystkie aspekty tworzenia EOSW, nalezy pamietac
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o dazeniu do zapewnienia edukacji na poziomie wyzszym, dajgcej gwarancje lepszego sta-
tusu spotecznego absolwentom, z mozliwoscig zycia na godnym poziomie. Zdobyte wy-
ksztatcenie nalezy stale poszerzac i aktualizowa¢, by mogto by¢ przydatne w zyciu prywat-
nym i zawodowym.

Podobnie jak w przypadku analizy i oceny skutkéw powstania Unii Europejskiej, mozna
spotkac sie z gtosami euroentuzjastow i eurosceptykéw. Zatozenia procesu boloriskiego sg
stuszne, cho¢ ich wprowadzenie wigze sie z pokonywaniem wielu barier. Autorka wyraza
przekonanie, iz po trudnym okresie transformacji systemu edukacji przyszte pokolenia bedg
czerpaty nieocenione korzysci z funkcjonowania EOSW.

PISMIENNICTWO

Czerepaniak-Walczak M. 2006. Uczenie sie czy studiowanie? Niektére aspekty procesu bolonskiego
[w: Wprowadzenie do pedagogiki szkoty wyzszej]. Ogdlnopolskie Seminarium Pedagogiki Szkoty
Wyzszej. Red. KW. Jaskot, Szczecin 20-21 kwietnia 2006 r. Szczecin, InPlus Oficyna 415, 416.

de Tchorzewski A.M. 2006. Globalizacja a procesy edukacyjne w szkole wyzszej [w: Wprowadzenie
do pedagogiki szkoty wyzszej]. Ogdlnopolskie Seminarium Pedagogiki Szkoty Wyzszej. Red.
K.W. Jaskot, Szczecin 20-21 kwietnia 2006 r. Szczecin, InPlus Oficyna 73-74, 76, 76-77, 78, 79, 78.

Deklaracja Bolonska. 2004, http://www.staff.amu.edu.pl/~depechem/Biuletyn/2004/DB.html, dostep
dn. 10.10.2009 r.

Domanska M. 2009. Badanie zatrudnialnosci absolwentéw szkét wyzszych, kompetencje przydatne
na rynku pracy [w: Materialy z Seminarium Bolonskiego zorganizowanego przez Zachodniopomorski
Uniwersytet Technologiczny w Szczecinie], Szczecin 3 lutego 2009 r. (materiaty niepublikowane).

Edukacja. 2009, http://pl.wikipedia.org/wiki/Edukacja, dostep dn. 10.10.2009 r.

Grosse T. 2006. Polska wobec Strategii Lizbonskiej. CFO 5/2006, http://cfo.cxo.pl/artykuly/52159/
/Polska.wobec.Strategii.Lizbonskiej.html, dostep dn. 10.10.2009 r.

Kos¢ I. 2006. Struktura systemu szkolnictwa wyzszego w Polsce [w: Wprowadzenie do pedagogiki
szkoty wyzszej]. Ogdinopolskie Seminarium Pedagogiki Szkoty Wyzszej. Red. K.W. Jaskot, Szczecin
20-21 kwietnia 2006 r. Szczecin, InPlus Oficyna 384, 387, 392.

Krasniewski A. 2007. Proces Bolonski — idea, dokumenty, realizacja [w: Jako$¢ ksztalcenia w szko-
tach wyzszych]. Konferencja Rektoréw Akademickich Szkét Polskich. Red. T. Szulc, Wroctaw
22-23 listopada 2007 r. Wroctaw, Oficyna Wydawnicza Politechniki Wroctawskiej 33-34, 34, 34,
38, 41-63.

tagodzki P., Jaworska E. 2005. Proces Bolonski a jako$¢ nauczania — wybrane zagadnienia Pr.
Nauk. AE Wroc. 1079 Standardy edukacyjne rachunkowosci — praktyka i stan badan, 110, 111.

Niemiec J. 2006. O polskim szkolnictwie wyzszym — refleksiji kilka [w: Wprowadzenie do pedagogiki
szkoty wyzszej]. Ogdlnopolskie Seminarium Pedagogiki Szkoty Wyzszej, Szczecin 20-21 kwietnia
2006 r. Szczecin, InPlus Oficyna, 393.

Proces bolonski — reforma szkolnictwa wyzszego w ciaggu najblizszych dziesieciu lat 2009,
http://europe-direct.izba.zgora.pl/modules/news/article.php?storyid=634, dostep dn. 10.10.2009 r.
Proces Bolonski 2020. Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzszego w nowej dekadzie. Komunikat
z konferencji europejskich ministrow odpowiedzialnych za szkolnictwo wyzsze, Luven
i Louvai-la-Neuve 28-29 kwietnia 2009 r., http://www.nauka.gov.pl/mn/_gAllery/53/85/53852/

/20090709_Komunikat_Leuven-ostat.pdf, dostep dn. 10.10.2009 r.



Europejski obszar szkolnictwa wyzszego... 51

Saryusz-Wolski T. 2009. Proces tworzenia Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego.
Cele i zalozenia, dotychczasowe rezultaty, http://www.erasmus.org.pl/s/p/artykuly/20/207/
/Bolonia%20Kalisz%206.06.2008%20-%20TSW.ppt., dostep dn. 10.10.2009 r.

Szulc T. 2007. Polskie szkolnictwo wyzsze [w: Jakos¢ ksztatcenia w szkotach wyzszych]. Konferencja
Rektorow Akademickich Szkot Polskich. Red. T. Szulc, Wroctaw 22—-23 listopada 2007 r. Wroctaw,
Oficyna Wydawnicza Politechniki Wroctawskiej 25, 13—14, 13.

Uchwata nr 120/2004 Rady Gitownej Szkolnictwa Wyzszego z 21 pazdziernika 2004 r.,
http://www.rgsw.edu.pl/?q=node/435, dostep dn. 10.10.2009 r.

Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym. DzU z 2005 r., nr 164, poz.1365;
z 2009r., nr 68, poz. 584, nr 157, poz. 1241.

Woznicki J. 2007. Wprowadzenie zasad Procesu Bolonskiego w Polsce [w: Jakos$¢ ksztatcenia
w szkotach wyzszych]. Konferencja Rektorow Akademickich Szkét Polskich. Red. T. Szulc, Wro-
ctaw 22-23 listopada 2007 r. Wroctaw, Oficyna Wydawnicza Politechniki Wroctawskiej, 67—68.

Wskaznik skolaryzacji 2009. http://pl.wikipedia.org/wiki/Wska%C5%BAnik_skolaryzacji, dostep
dn. 10.10.2009 r.



