Anna Hajduk

O ROLI KONTEKSTUALIZAC]I
W NAUCZANIU SEOWNICTWA OBCOJEZYCZNEGO

Slowa kluczowe: kontekst, wskazéwki kontekstualne, dyskurs, konteks-
tualizacja.

W metodyce nauczania jezykéw obcych ostatnie lata zaowocowaly roz-
wojem licznych nowych i jednoczesnie skutecznych technik w nauczaniu
stownictwa obcego. Badania naukowe w bardziej szczeg6lowy sposéb okre-
slity jak uzywane sa pewne jednostki leksykalne jezyka obcego w mowie
i pisSmie. Kontekstualizacja wyrazéw jest nie tylko istotnym Zrédlem infor-
macji o znaczeniu nieznanych siéw dla uczacych sie jezykéw obcych, ale
odgrywa tez wazna role w prezentacji i utrwalaniu wybranych jednostek
leksykalnych. Celem niniejszego artykulu jest wyjasnienie koncepcji kon-
tekstualizacji, jak réwniez omoéwienie sposobu, w jaki kontekstualizacja
moze przyczynic si¢ do efektywnego nauczania stownictwa obcojezycznego.

Kontekst oraz wskazowki kontekstualne

Pomimo iz w nauczaniu slownictwa kontekst jezykowy odnosit sie trady-
cyjnie do pojedynczych zdan zawierajacych dane stowo, wplyw technik
typu testu luk (‘cloze’) poszerzyl rozumienie terminu kontekst do calego
tekstu'. Lewis uwaza za niewystarczajace umieszczenie danego wyrazu
w zdaniu w celu jego kontekstualizacji.” Jego zdaniem, pelna kontekstuali-
zacja wymaga uzycia zdania o wartosci komunikacyjnej. Ten wiasnie autor
pisze: ,Kontekstualizacja oznacza sytuacje, w ktérej wyraz moze si¢ pojawic,
ale co wazniejsze, tzw. ‘co-text’, w ktérym regularnie sig¢ pojawia.”” Analiza
uzycia wyrazu w kontekscie umozliwia tez zidentyfikowanie jego paradyg-
matycznych relacji gramatycznych z innymi elementami w dyskursie.*

'J. Read, Assessing Vocabulary, Cambridge 2000.

? M. Lewis, The Lexical Approach, Hove 1993.

M. Lewis, The Lexical ..., s.103.

*J. Frodesen & C. Holten, The Power of Context in Language Teaching and Learning,
Boston 2003.
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Podstawowy podzial w odniesieniu do kontekstu to ten pomiedzy kon-
tekstem lokalnym a globalnym. Podczas gdy kontekst lokalny opisywany
jest jako zdanie zawierajace dane stowo, ktérego gléwna funkcja jest ,roz-
roznienie kategorii semantycznej dzieki syntaktycznej strukturze zdania”,
drugi rodzaj kontekstu - kontekst globalny - okreslany jest jako tekst
zawierajacy dany wyraz, lecz koncentrujacy si¢ na efektach semantycznych
pojawiajacych si¢ w calym tekscie. W przeciwienstwie to kontekstu lokal-
nego, efekty kontekstu globalnego uwazane sg za state.

Podziatl na kontekst leksykalny i schematyczny wydaje si¢ by¢ analo-
giczny do opisanych powyzej rodzajow kontekstu. Uwaza sie, iz kontekst
leksykalny tworzy si¢ na bazie pewnych ograniczen selekcyjnych i subkate-
goryzacyjnych cech danego wyrazu, ktére determinujg zaleznosci syntakty-
czne i semantyczne pomiedzy wyrazami nalezacymi do jednej frazy.® Co
wiecej, dane slowo jak réwniez inne slowa sg powigzane w taki sposéb, ze
jego znaczenie narzuca ograniczenia syntaktyczne na cale zdanie, co jedno-
czesnie ogranicza znaczenie danej jednostki leksykalnej. Z kolei jesli chodzi
o kontekst schematyczny, znaczenia sléw odnosza sie do zobrazowania
zjawiska opisanego przez tekst.

Pojawila si¢ takze propozycja, aby pojecie kontekstu lokalnego zawezié
w taki sposéb, by obejmowalo ono jedynie okreslony wyraz. Tym samym
powstal podzial na kontekst wewnetrzny przeciwstawiany kontekstowi
zewnetrznemu, dotyczacemu caltego tekstu, zasadniczo odnoszacemu sie do
kontekstu globalnego. Podejscie to podkresla istote wilasciwosci morfolo-
gicznych wyrazu, wskazujac na potencjalne elementy problematyczne dla
ucznia podejmujacego prébe domyslania sie znaczenia nieznanych stéw.
Informacje kontekstualne dotyczace danego slowa, a mianowicie jego
wiasciwosci morfologicznych i syntaktycznych, niekoniecznie prowadza do
wiasciwej interpretacji jego znaczenia. Chodkiewicz podaje nastepujacy
przyklad:

»(...) podczas gdy wyraz thermo-luminescence moze by¢ analizowany jako
skladajacy sie z przedrostka therme, wywodzacego sig¢ z Greki - ,odnoszacy
sig do ciepla”, oraz tacinskiego rdzenia o znaczeniu “$wiatlo”, istnieja pewne
ograniczenia, ktére muszg by¢ nam znane aby stwierdzi¢, ze despot nie
zawiera w sobie przedrostka de-" .

° H. Chodkiewicz, Vocabulary Acquisition from the Written Context, Lublin 2000, s.81.
° H. Chodkiewicz, Vocabulary Acquisition ..., s.81.
” Por., 5.82.
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Warto nadmienic, iz rozumienie poje¢ kontekstu lokalnego i globalnego
jest pomocne nie tylko w przypadku domyslania sie¢ znaczenia wyrazu
z kontekstu. Wiedza ta jest niezbedna do wyjasnienia uczniom znaczen
niektérych stéw, jak réwniez zapewnienia wlasciwie opracowanych sposo-
boéw pracy nad nieznanymi jednostkami leksykalnymi w kontekscie, zarow-
no na poziomie zdania, jak i calego tekstu. W zwigzku z tym konieczne jest
zaprezentowanie tzw. wskazéwek kontekstualnych, ktérych funkcjonowa-
nie wywiera wplyw na tworzenie r6znych typéw kontekstu.

Taksonomia wskazéwek kontekstualnych powstala, aby poméc uczacym
si¢ drugiego jezyka w rozumieniu nieznanego slownictwa oraz w domysla-
niu sie znaczenia nowych wyrazéw z kontekstu. Niektére z wymienionych
wskazowek kontekstualnych moga by¢ stosowane do konstruowania odpo-
wiednich kontekstéw w celu zaprezentowania znaczenia nowego stowa, jak
rowniez opracowania zadan niezbednych do utrwalania znaczeri danych
wyrazéw. Nauczyciele-praktycy w proponowanych éwiczeniach klasowych
najczesciej wykorzystuja synonimy badZ antonimy wybranych wyrazéw lub
po prostu definicje wyjasniajace znaczenie stéw. Alternatywnie, jako forme
ilustracji uzycia danego wyrazu, mozna wykorzysta¢ opis jego znaczenia
lub, co wida¢ w ponizszym przykladzie, poréwnanie: “When the light brigh-
tens, the pupils of the eyes contract; when it grows darker, they dilate”.’

Nauczanie stownictwa w kontekscie i w izolacji

Listy wyrazéw definiowane sg jako jeden ze sposobéw prezentacji stow-
nictwa obcojezycznego wraz z jego odpowiednikami w jezyku rodzimym
uczacych sie, czy tez synonimami.’ Niemniej jednak, jak podkresla
Critchley, mimo iz nauczanie stlownictwa w izolacji jest powszechnie stoso-
wane w nauczaniu jezykéw obcych, wielu naukowcéw poddaje w watpli-
wosc jego efektywnosc, podkreslajac wage wykorzystania kontekstu. '

Meara wyraza poglad, iz skoro nowe slownictwo zaprezentowane w for-
mie list zapewnia mozliwos¢ zdefiniowania szerokiej gamy jednostek
leksykalnych w mozliwie krétkim czasie, wyjasnia to popularnosc¢ uzycia
takich list wéréd wielu uczniéw.'' Ponadto, jak wyjasnia Chodkiewicz,
uczenie si¢ nowych stéwek w oparciu o listy wyrazéw podnosi samodziel-
nos¢ uczniéw, a przy tym nie wymaga zbyt wielkiego wkladu pracy ze

% A.F. Kruse, Vocabulary in Context, “ELT Journal”, 1979, nr 30 (3), 5.207-213.

° H. Chodkiewicz, Vocabulary Acquisition ...

' M.P. Critchley, Reading to Learn: Pedagogical Implications of Vocabulary Research,
“The Language Teacher”, 1998, t. 22.

"' P. Meara, The Emphasis of an Early Emphasis on L2 Vocabulary, “The Language
Teacher”, 1995.
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strony nauczyciela.'” Podkresli¢ takze nalezy, ze zapoznawszy sie z forma
wybranych stéw, uczniowie i tak w dalszej kolejnosci winni przeanalizowac
ich uzycie i wzajemne relacje w zdaniach."

Warto réwniez zaznaczy¢, ze podczas gdy kontekstualizacja w pelni
ilustruje znaczenie sléw w odniesieniu do ich zachowania w réznych zda-
niach, listy prezentuja jednostki leksykalne pozbawione kontekstualnego
znaczenia, co ma niewiele wspdlnego z postugiwaniem si¢ jezykiem w spo-
sOb autentyczny. Wymaga to wigec pdZniejszego zastosowania wybranych
stébw w kontekscie. Nauczanie slownictwa w kontekscie dostarcza dodatko-
wych informacji o cechach slowotwérczych wyrazéw oraz o ich uzyciu
w kolokacjach, czego nie sa w stanie zapewnic listy.'* W koncu, oparta na
kontekscie prezentacja slownictwa okazuje sie byc¢ bardziej zachecajaca
i stymulujaca dla uczniéw, podczas gdy linearny spos6b podawania
wyrazow w formie list jest z reguly demotywujacy. Lewis przypomina znane
powiedzenie, ze: “Jesli chcesz cos zapomnied, umiesé to na liscie”." Nalezy
jednakowoz zauwazyc, iz Lewis odrzuca jedynie przypadkowe umieszcza-
nie stownictwa na listach, popierajac réwnoczesnie tenze sposob przyswa-
jania leksyki w przypadku, gdy wyrazy podawane sa w sposéb logiczny
i zgodnie z pewnymi regulami.

Prezentacja stownictwa - rola kontekstualizacji

Gléwnym celem prezentacji nowego stownictwa poprzez kontekst jest
umozliwienie uczniom przyswojenia réznych znaczen sléw wystepujacych
w zdaniu, poprzez podanie mozliwych definicji danego slowa, oraz za-
demonstrowanie jego uzycia jako réznych czesci mowy. Jak wspomina Stahl
konieczne jest uwzglednienie zaréwno informacji definicyjnej jak i kon-
tekstualnej o znaczeniu danego wyrazu, umiejetne zaangazowanie uczniéw
w proces uczenia si¢ slownictwa, jak réwniez zapewnienie réznorakosci
kontekstéw ilustrujacych znaczenie stowa.'

Wiedza o znaczeniu poszczegélnych wyrazéw nie ogranicza sie wylacz-
nie do znajomosci ich definicji, ale jest to przede wszystkim $wiadomo$é
funkcjonowania danej jednostki leksykalnej w szeregu kontekstéw. Stahl
proponuje wielorakie sposoby przekazywania informacji stuzacych definio-
waniu wyrazéw jak réwniez informacji o charakterze kontekstualnym.'” Co

* H. Chodkiewicz, Vocabulary Acquisition ...

’1.S. P. Nation, Learning Vocabulary in Another Language, Cambridge 2001, CUP.
'* H. Chodkiewicz, Vocabulary Acquisition ...

'® M. Lewis, The Lexical ..., s.118.

' S.A. Stahl, Vocabulary Development, Cambridge 1999, MA: Brookline.
" Por.
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sig tyczy tych pierwszych, podkresla on koniecznos¢ nauczania synoniméw
/ antonimoéw, definicji, podawania przykladéw czy tez rozrézniania znacze-
nia wybranego stowa i jemu podobnych. Analogicznie, w celu dostarczenia
informacji kontekstualnej jedna z opcji jest ulozenie zdania z danym sto-
wem, analiza jego znaczenia w wielu kontekstach, lub tworzenie catego
scenariusza, w ktérym wystapi dany wyraz.

Poza przedstawionymi technikami, wielu specjalistéw - metodykéw
nauczania jezyka angielskiego jako obcego poleca wykorzystanie dyskusji
w ramach lekcji do aktywnego nauczania znaczenia stéw. Do zadan
nauczyciela nalezy zapewnienie wyjasnienia nowych jednostek leksykal-
nych oraz zaprezentowanie ich w odpowiednich kontekstach odzwierciedla-
jacych rozmaite znaczenia danej jednostki leksykalnej. Niemniej jednak,
istotne jest takze zaangazowanie uczniéw w prezentacje slownictwa po-
przez zachgcenie ich do aktywnego udziatu w pracy z danym stownictwem.
Uzycie dyskusji jest istotnym elementem w nauczaniu stownictwa z kilku
powodow. Po pierwsze, pozwala uczniom na wzajemne dzielenie sie wie-
dza, co jest korzystne zwlaszcza w przypadku catkowitej nieznajomosci
okreslonego zakresu stownictwa. W sytuacji, gdy dana jednostka leksykalna
nie jest znana przez zadnego z uczniéw, jej znaczenie wyjasnia nauczyciel.
Kiedy zdarzy sie, iz prezentacja danego wyrazu okaze sie niedostateczna do
zrozumienia przez uczniéw znaczenia tego wyrazu, nalezy odwotaé sie do
dyskusji, ktéra umozliwia rozwiazanie wszelkich nieporozumien.

Uzycie kontekstu w utrwalaniu stownictwa

Skoro dotychczasowe rozwazania pozwalaja twierdzié, iz jezyka uczyc
najlepiej prezentujac go poprzez kontekst, nalezy przyznad, ze kontekstuali-
zacja odgrywa znaczacg role réwniez w pracy nad utrwalaniem stowni-
ctwa.'® Znacznie korzystniejsza dla uczniéw alternatywna opcja do czaso-
chlonnego i malo efektywnego zapamietywania dtugich list stéw zaprezen-
towanych w izolacji jest zapewnienie odpowiednich éwiczen opartych na
wykorzystaniu kontekstu.

Jak wczesniej podkreslono, kontekstualizacja to znacznie wigcej niz uzy-
cie stowa w zdaniu - pojecie kontekstu zostalo poszerzone do calego tekstu
i dyskursu. Tak wigc, ¢wiczenie nowo wprowadzonego slownictwa nie
ogranicza si¢ do konstruowania zdad z uzyciem danych elementéw
leksykalnych. Takowe zadania gdzie stowa pojawiaja sie w znaczacych
kontekstach moga przybra¢ réwniez forme akapitéw badz tez ,dtuzszych

' D. Nunan, Language Teaching Methodology, Prentice Hall International 1991.
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tekstow zawierajacych wieksza ilos¢ nowego stownictwa”.’® Nunan zaleca

wykorzystanie nastepujacych rodzajéw cwiczen opartych na kontekscie:
typu cloze oraz tzw. word-in-context exercises.”’ Pierwszy typ zadania polega
na przedlozeniu uczniom fragmentu tekstu z lukami, ktére nalezy uzupeinic
brakujacymi jednostkami leksykalnymi. Drugie z wymienionych ¢wiczen
jest okreslane jako prezentujace wybrane slownictwo w tekscie i jest giéw-
nie wykorzystywane przy rozwijaniu strategii domyslania sie znaczenia
stow z kontekstu. Jednakze, jesli stownictwo zostalo wczesniej zaprezento-
wane, alternatywnym rozwiazaniem jest zastapienie nowych stéw ich syno-
nimami, lub wybranie tego wystepujacego w tekscie sposréd zaprezento-
wanych znaczen danej jednostki. Przyjrzyjmy sie podanym przykladom
wymienionych wyzej zadan klasowych:

Zadanie typu cloze (test luk) 21

Complete the text with a verb in the right form.
THE FAMILY
be named after look like get on with bringup grow up
When I was born everybody thought I'* my grandmother-
I had the same fair hair and blue eyes- so I was * her, Alice.
But in character I don’t ® her at all (have the same
personality). I'm much more like my father’s side of the family; moody and
impulsive. I was * (looked after until an adult) in a small
village in Wales. I spent a lot of time with my grandmother because both
my parents worked (...).

Zadanie typu words-in-context *°

Work in small groups to find the meaning of the words in italics by
completing the exercises.

THE FORCE OF CIRCUMSTANCES

She was sitting on the verandah waiting for her husband to come in for
luncheon. The Malay boy had drawn the blinds when the morning lost its

' J. Read, Assessing Vocabulary, Cambridge 2000, s.161.
**D. Nunan, Language Teaching ..., 1991.

! C. Oxenden, C. Latham-Koenig , English File. Upper-Intermediate. Student’s Book.
Oxford 1997, s.127.

?2 D. Nunan, Language Teaching Methodology, Prentice Hall International 1991, 5.123.
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freshness, but she had partly raised one of them so that she could look at
the river. Under the breathless sun of midday it had the white pallor of
death. A native was paddling along in a dug-out so small that it hardly
showed above the surface of the water. The colours of the day were ashy
and wan. They were but the various tones of the heat. (...)

Innym zadaniem korzystnym dla lepszego opanowania znaczen danych
wyrazow jest tzw. matching item exercise (laczenie poszczegdlnych wyra-
z6w z ich znaczeniami odpowiednio dobranymi z podanej listy). W drugim
z zaprezentowanych przykladéw proponowanych przez Read’a, zamiast
definicji wystepuja zdania slyszane w jezyku codziennym.

Zadanie typu matching items*’

Next to each word, write the number of its meaning:
religion 1 position in relation to others
status 2 gas that we breathe
cell 3 part of a country
oxygen 4 smallest part of living things
skeleton 5 useful liquid

6 set of bones in the body

7 exciting event

Dodatkowe definicje do wyboru zostaly podane po to, aby zapobiec wy-
korzystaniu przez uczniéw mozliwosci eliminacji. Inna forma takiego
rodzaju zadania zostala zaprezentowana ponize;j:

Find the word which fits in each sentence and write it in the blank at the end.

Someone who is not worried is : violent
A metal that is not processed is ; secure
An illness that never gets better is . crude
Clothes that fit close to your body are : hostile
Someone who hits other people hard is : tight
chronic
parallel

2J. Read, Assessing ..., 5.172-173.
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Cwiczenia wielokrotnego wyboru to ¢wiczenie polegajace na uzupetnie-
niu luki w kroétkiej definicji badZ akapitu jedna z podanych opgiji:

A e, is used to eat with.
(a) plow
) fork
(c) hammer
(d) needle

W zadaniach przedstawionych ponizej kontekst przybiera forme zdan do
uzupeinienia wprowadzonym stownictwem, a w drugim z nich dodatkowo
uwzgledniono pierwsze litery stéw w celu ograniczenia wyboru.**

Use the following vocabulary words to complete the sentences below.

snores, harp, yesterday, supper, beanstalk, giant, bold, magic, climbed,

breakfast

1. Jack climbed up the ......and found the giant’s home.
2. The giant ate eggs and toast every morning for
3. Today is Tuesday, SO .........cc.......... was Monday.
4. The mean ............ lived at the top of the beanstalk. (...) *

---------------

Write one suitable word in each blank. Make sure that you write the
correct form of the word.

1. When meat and fish are not available, a sources of
protein must be found.

2.  Many diamond mines are 1 in South Africa.

3. In the tropics there is not much v in temperature from

one season to the next.?®

Zaprezentowane typy zadan klasowych stanowia wartosciowa alterna-
tywe do czegsto wykorzystywanych tradycyjnych sposobéw nauczania
stownictwa obcojezycznego. Wymagaja one wprawdzie ogromnego wkiadu

J. Read, Assessing ..., 5.172-173.

= www.units.muohio.edu/eap/edt346e/spring 2001/sec_b/ group_five/Strategiesvocab.htm
?® J. Read, Assessing ..., 5.140.
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pracy ze strony nauczyciela, ale z powodzeniem pomagaja uczniom w
utrwalaniu i powtarzaniu nowej leksyki.

Powyzszy artykul podkresla wage wykorzystywania kontekstualizacji
w nauczaniu slownictwa obcojezycznego. Omawia glowne zasady i zaloze-
nia instrukcji opartej na uzyciu kontekstu, wyjasniania znaczen sléw za
pomoca kontekstualizacji jak réwniez zastosowania odpowiednich wskazé-
wek kontekstualnych do przygotowania efektywnych zadan klasowych.
Oczywiscie nie istnieje idealny sposdb nauczania slownictwa i réwniez
techniki oparte na kontekstualizacji maja swoje wady, jednakze uzyte
w sposob elastyczny i umiejetny moga okazac si¢ bardzo skuteczne.

Streszczenie

W powyzszym artykule autorka podejmuje prébe analizy sposobu wyko-
rzystywania kontekstu w nauczaniu slownictwa w jezyku obcym. Artykut
przedstawia pojecie oraz typy kontekstu, jak réwniez taksonomie tzw.
wskazéwek kontekstualnych, ktére moga byc przydatne w prezentacji
slownictwa oraz w konstruowaniu ¢wiczeri wprowadzajacych i utrwalaja-
cych nowe jednostki leksykalne. Dyskusja obejmuje takze rézne podejscia
w nauczaniu stownictwa obcojezycznego, zaréwno te zapewniajace uzycie
wyrazow kontekscie, jak i w izolacji, z naciskiem polozonym na korzysci
wynikajace z nauczania nieznanych wyrazéw w dyskursie. Autorka anali-
zuje poszczegolne etapy wprowadzania slownictwa przy uzyciu konteks-
tualizacji, popierajac je szczeg6lowymi przykladami zadan klasowych.

ON THE ROLE OF CONTEXTUALIZATION
IN L2 VOCABULARY INSTRUCTION

Key words: written context, contextual clues, discourse, contextualiza-
tion.

Summary

The present paper attempts to investigate the ways of exploiting context
in L2 vocabulary instruction. First, it focuses on the notion of context, types
of context as well as on taxonomies of contextual clues, which might be of
use in presenting L2 vocabulary and constructing context-based activities for
incorporating and recycling new lexical units. Then the discussion moves on
to different approaches adopted in contextualized and decontextualized
vocabulary teaching, and the benefits of teaching unfamiliar words in
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discourse are emphasized. Particular stages of introducing L2 vocabulary
based on the principle of contextualization are analysed and some examples
of how it can be followed in L2 classroom tasks are provided.
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