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Streszczenie. Potrzeby edukacyjne wszystkich dzieci sa takie same bez
wzgledu na to czy i w jakim stopniu sg one pelno badZ niepelnosprawne.
Jednak czasami w celu realizacji tych potrzeb wymagane jest specjalne po-
dejscia nauczyciela, edukatora. Moze by¢ ono uwarunkowane m.in. wiekiem
dzieci, ale takze rodzajem czy stopniem niepelnosprawnosci. Studenci na kie-
runku pedagogika specjalna moga ukierunkowywac si¢ na rézne specjalizacje
poznajac doktadnie wymagania dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualna,
niepetnosprawnoscia narzadu stuchu czy wzroku.

Edukatorzy w lasach, ktorzy zajmuja si¢ edukacja przyrodniczo-le$ng niejed-
nokrotnie podejmujg si¢ prowadzenia zajg¢ z dzie¢mi niepelnosprawnymi,
mimo ze wielu z nich nie ma zadnego do$wiadczenia zarowno w pedagogi-
ce specjalnej jak i kontaktach z osobami niepelnosprawnymi. Dlatego tez,
celem niniejszego artykuhu jest wskazanie podstawowych wymagan i zasad
wspolpracy z dzie¢mi o réznych rodzajach niepetnosprawnosci oraz zwroce-
nie uwagi na konieczno$¢ szkolen dla edukatoréw lesnych w danym zakresie.

NOTATKI/ NOTES

Stowa kluczowe: dysfunkcja narzadu wzroku, dysfunkcja narzadu shuchu,
niepetosprawnos¢ intelektualna, edukacja przyrodnicza

Nieformalna edukacja ekologiczna, w tym przyrodnicza realizowana jest przez rozne
instytucje, zaktady pracy, firmy i korzysta z niej cale spoteczenstwo bez wzgledu na wiek,
miejsce zamieszkania itp. Nalezy jednak zwrdci¢ uwagg, ze wérdd odbiorcow tej edukacji
mogg znajdowac si¢ rdowniez osoby z roznymi niepetnosprawnosciami.

Edukacja przyrodnicza dzieci o specyficznych potrzebach edukacyjnych nie tylko ksztat-
tuje ich $wiadomo$¢ ekologiczng, ale ma réwniez znaczenie terapeutyczne. Planowanie
i prowadzenie prostych obserwacji i do§wiadczen ilustrujacych zmiany w srodowisku przy-
rodniczym, utatwiajg dziecku zrozumienie otaczajgcego $wiata. Bezposredni kontakt z przy-
roda w czasie wycieczek i spacerow wpltywa na pozytywne nastawienie do srodowiska przy-
rodniczego i ludzi. Jak podkreslaja Katka i in. (2008) dziecko majace trudnosci w kontaktach
spotecznych staje si¢ spokojniejsze, wyciszone i lepiej koncentruje si¢ w naturalnym otocze-
niu. Swiat przyrody oddziatuje na liczne zmysty i dostarcza roznorodnych wrazen. Osoba
z dysfunkcja w zakresie jakiego$ zmystu moze doswiadcza¢ kontaktu z przyroda i poznawac
ja innymi zmystami, rekompensujac braki doznan zwigzanych z jego niepetnosprawnoscia.
Jednak istotne jest tu rowniez profesjonalne podej$cie edukatora, ktory bedzie znat potrzeby
1 mozliwos$ci 0s6b niepelnosprawnych 1 wiedziat jak przekazywac¢ wiedze.
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Dlatego tez, celem niniejszego artykutu jest wskazanie podstawowych wymagan i zasad
wspolpracy z dzie¢mi o réznych rodzajach niepelnosprawnosci oraz zwrocenie uwagi na
konieczno$¢ szkolen dla edukatorow lesnych w danym zakresie.

Demografia dzieci niepelnosprawnych

Zgodnie z Narodowym Spisem Powszechnym przeprowadzonym w Polsce w 2011 r.,
ponad 3% (184,8 tys.) dzieci w wieku 0-15 lat stanowily dzieci niepelnosprawne. Przy czym,
chlopcow z ograniczong sprawnoscia bylo w tej grupie blisko 60%, natomiast dziewczynek
40%. Problem ten w wigkszym stopniu wystgpowal wsrod dzieci mieszkajacych w miastach
(58,3%), niz wérdd zamieszkujacych wsie (41,7%). Zaobserwowano takze znaczne zr6zni-
cowanie wynikow w zaleznosci od wojewddztwa. Odsetek niepetnosprawnych dzieci byt
najwyzszy w wojewodztwach lubuskim i warminsko-mazurskim (po 4,3%) oraz w woje-
wodztwie kujawsko-pomorskim (4,1%), natomiast najnizszy w wojewodztwie matopolskim
(2 %). Roznice sa zauwazalne rowniez w poszczegolnych grupach wiekowych, im starsze
dzieci tym wigkszy udziat grupy niepetnosprawnej. W najmtodszej grupie (do drugiego roku
zycia) udziat niepetnosprawnych wyniost 2,0 %, dla grupy wiekowej 3-5 lat od 2,1 do 2,8%,
za$ dla dzieci powyzej 6 roku zycia byto to na poziomie 3-3,8%. Najczesciej, bo w przypadku
ponad 80% dzieci — przyczyna niepetnosprawnosci byto jedno schorzenie, nieco ponad 13%
wskazywato dwa lub trzy schorzenia, ktore utrudnialy im funkcjonowanie. Wérod dzieci
posiadajacych jedno schorzenie, wptywajace na ograniczenia zwigzane z funkcjonowaniem,
deklarowano wystgpowanie nastgpujacych rodzajow choréb i przypadkéw: neurologiczne
(20% wskazan), zwigzane z dysfunkcjg narzadu ruchu (prawie 14%), zwiazane z dysfunkcja-
mi narzadu wzroku (prawie 8%) lub stuchu (prawie 6%) i chorobami uktadu krazenia (5,5%).
Jednak najczgéciej — jako dysfunkcyjne — byto wskazywane schorzenie okreslane jako ,,inne”
i dotyczyto ponad 46% dzieci niepelnosprawnych._

Edukacja dzieci niepelnosprawnych

W Polsce prawo do edukacji jest zagwarantowane w Konstytucji Rzeczypospolitej Pol-
skiej (art. 70), ktora uwzglednia wszystkie zobowigzania naszego panstwa w zakresie praw
cztowieka wynikajace z dokumentoéw ONZ oraz ustawie z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie
oswiaty (Dz. U. z 1996 r. Nr 67 poz. 329 i ze zm.). Jednak nauka, ksztatcenie to nie tylko
prawo, ale rowniez obowiazek kazdej osoby, ktora nie ukonczyta 18 roku zycia. Dotyczy to
réwniez dzieci i mtodziezy z réznymi dysfunkcjami.

Dzieci i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym dzieci i mtodziez
niepelnosprawna podlegaja ksztatceniu specjalnemu. Moze by¢ ono realizowane w sys-
temie szkolnym lub w formie indywidualnej. Ksztalcenie specjalne (na poziomie szkoty
podstawowej, gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej) odbywa si¢ w funkcjonujacych sa-
modzielnie szkotach specjalnych lub w szkotach ogoélnodostepnych, w ktoérych tworzone
sa oddziaty: specjalne, integracyjne, ogélnodostepne oraz w specjalnych osrodkach szkol-
no-wychowawczych, innych placowkach o$wiatowo-wychowawczych lub placowkach
wykonujacych dziatalnos$¢ lecznicza (wlacznie z zaktadami lecznictwa uzdrowiskowego).
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Placowki prowadzace ksztalcenie, wychowanie i opieke dla uczniow niepetnosprawnych
muszg zapewnic:

— realizacje zalecen zawartych w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego,

— warunki do nauki, sprzet specjalistyczny i $rodki dydaktyczne, odpowiednie ze
wzgledu na indywidualne potrzeby rozwojowe i1 edukacyjne oraz mozliwosci psy-
chofizyczne uczniow,

— zajecia specjalistyczne — pomoc psychologiczno-pedagogiczna,

— integracj¢ uczniow ze Srodowiskiem réwiesniczym, w tym z uczniami petnospraw-
nymi,

— przygotowanie uczniéw do samodzielno$ci w zyciu dorostym.

Zgodnie z danymi GUS w roku szkolnym 2014/2015 w szkotach podstawowych dla
dzieci i mtodziezy bylo 63,0 tys. uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Stano-
wili oni 2,8% zbiorowosci uczniéw tychze szkot. Najwigkszy odsetek tworzyli uczniowie
z upo$ledzeniem umystowym w stopniu lekkim 27,8 %, niepetnosprawnosciami sprze¢zony-
mi 18,0%, z uposledzeniem w stopniu umiarkowanym lub znacznym 14,3%, z autyzmem,
w tym z zespolem Aspergera 11,6% oraz niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja
10,2%. Natomiast do 781 szkot podstawowych specjalnych uczeszezato 23,6 tys. uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W tych specjalistycznych placowkach nauke pobie-
rali przede wszystkim uczniowie z niepetnosprawnoscia sprzezona (33%), a takze z niepel-
nosprawnosciami intelektualnymi (facznie 54%) (ryc. 1).
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Rye. 1. Uczniowie w szkotach podstawowych specjalnych wedtug rodzaju niepetnosprawnosci (na pod-

stawie danych GUS Oswiata i wychowania z 2016)
Fig. 1. Students in special primary schools by type of disability (based on GUS 2016)

W tym samym roku szkolnym 2014/2015 w gimnazjach dla dzieci i mtodziezy uczyto
si¢ 47,2 tys. uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Stanowili oni 4,3% zbioro-
wosci uczniow gimnazjow. Do gimnazjéw ogdlnodostepnych uczgszczalo 46,8% uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wsrdd uczniow ksztatcacych si¢ w gimnazjach

Studia i Materialy CEPL w Rogowie R. 19. Zeszyt 50 /1 /2017 249




specjalnych i ogolnodostepnych najwicksza liczbe stanowili niepetnosprawni z uposledze-
niem w stopniu lekkim — 16,7 tys., umiarkowanym lub znacznym 7,6 tys., z niepetnospraw-
nosciami sprz¢zonymi — 5,8 tys. oraz zagrozeni niedostosowaniem spotecznym — 5,0 tys.
Uczniowie z pozostalymi niepelnosprawnosciami stanowili 25,4% wszystkich ksztalcacych
si¢ uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Do 851 gimnazjow specjalnych
uczgszczato 25,1 tys. uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Dla dzieci z wadami wzroku, stuchu, z niepelnosprawnos$cia ruchows, przewlekle cho-
rych (placowki wykonujace dziatalno$¢ lecznicza), z uposledzeniem umystowym w stopniu
umiarkowanym i znacznym, z niepelnosprawno$cia sprz¢zong organizowane sg rowniez
przedszkola specjalne. Przedszkole te moga by¢ placowka samodzielng badz organizacyjnie
zwigzang ze szkotg podstawowa specjalna, specjalnym osrodkiem szkolno-wychowawczym
lub zaktadem opieki zdrowotne;.

Edukacja przyrodnicza dzieci mlodziezy z dysfunkcjami

W Polsce obowiazek tzw. nieformalnej edukacji ekologicznej wynika m.in. z Ustawy
o ochronie przyrody, Ustawy Prawo ochrony srodowiska, ustawy o Lasach, a takze z resorto-
wych dokumentow m.in. z Narodowej Strategii Edukacji Ekologiczne;j. Strategia ta identyfi-
kuje 1 hierarchizuje gtéwne cele edukacji srodowiskowej wskazujac jednoczesnie mozliwo-
Sci ich realizacji. Edukacja ekologiczna powinna obejmowac cate spoteczenstwo, wszystkie
grupy wiekowe i zawodowe. Natomiast jej celem jest ksztaltowanie prawidtowych postaw
wobec $rodowiska przyrodniczego, w tym réwniez wsrdd najmlodszej grupy.

Edukacja przyrodniczo-le$na realizowana jest m.in. przez Pafistwowe Gospodarstwo Le-
$ne Lasy Panstwowe (PGL LP). W 2015 r. z oferty edukacyjnej PGL LP skorzystato ponad
2 mln os6b (Raport z dziatalnosei ...... ). Najliczniejszg grup¢ stanowily dzieci i mtodziez
w wieku 7-12 lat, czyli uczniowie szkét podstawowych (815 433 o0sob). Az 23% (504 tys.
0s0b) odwiedzajacych to osoby doroste, kolejnymi pod wzgledem liczebno$ci byty grupa
przedszkolakow (19%) i gimnazjalistow (13%). Najmniej liczna byta grupa licealistow — 7%
(151,8 tys.) (ryc. 2). W sumie pracownicy PGL LP zorganizowali ponad 14 000 zaj¢¢ tereno-
wych i wycieczek, prawie 8 500 zaje¢ w izbach edukacyjnych, niewiele ponad 6 000 spotkan
w szkotach, ponad 2600 réznych akcji i imprez edukacyjnych, a takze spotkania w muze-
ach, urzgdach itp. (1500), konkursy (prawie 1300) i 400 wystaw edukacyjnych. Najczgsciej,
bo w ponad 55% przypadkow zajecia byly realizowane przez lesniczych i podlesniczych,
w 18,5% zaangazowano specjalistow i referentow, w pozostatych przypadkach zajgcia re-
alizowali straznicy lesni (6,7%), stazysci (6,3%), za$ inzynierowie nadzoru, nadle$niczowie
i zastgpcy nadlesniczego kazdorazowo podejmowali si¢ prowadzenia zaje¢ w mniej niz 5%
przypadkow.

Nie sa prowadzone statystyki z zakresu udziatu dzieci niepetnosprawnych na zajgciach
z edukacji przyrodniczo-lesnej, niemniej na podstawie danych odnosnie ich frekwencji
w szkotach ogoélnodostepnych mozna przyjaé, ze byli oni uczestnikami takich zajec i z pew-
noscia beda stale funkcjonowac wérod grup petnosprawnych. Jednoczesnie nalezy zauwazyc¢,
ze edukacja przyrodnicza ma duze znaczenie dla uczniow o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych. Ich udziat w zajeciach terenowych jest istotny dla stymulacji procesow poznaw-
czych dziecka, motywowania do dziatania, budzenia poczucia wtasnej wartosci i niwelo-
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wania odczuwania specyficznych ograniczen wynikajacych z niepelnosprawnosci (Katka i in.
2008). Bezposredni kontakt z przyroda, zywymi ro$linami i zwierzetami w ich srodowisku,
utatwia poznanie warunkow zycia i wspotzaleznosci miedzy organizmami. Dla dziecka nie-
pelnosprawnego bardzo duze znaczenie ma poczucie przynaleznosci i uswiadomienie sobie,
ze jest na rowni ze wszystkimi czgscig Srodowiska, ktore na niego wplywa, ale i Ze ono samo
moze oddzialywacé na srodowisko. Przy zaburzonych relacjach spotecznych wspolne z innymi
doswiadczanie pozytywnych uczu¢ tagodzi problem trudnosci funkcjonowania w otoczeniu.
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Ryec. 2. Uczestnicy edukacji lesnej w Lasach Panstwowych wg grup wiekowych w 2015 r. (Raport 2016)
Fig. 2. Participants forest education in the State Forests by age in 2015

Skuteczne metody pracy w edukacji dzieci niepelnosprawnych

Wielu autoréw w tym Zabinska (2011), Wyczesany (2011), Korzon i Plutecka (2010)
podkreslaja koniecznos¢ indywidualnego podejscia do kazdego niepelnosprawnego dziecka,
poznanie jego mozliwosci i dobranie odpowiedniej metody ksztalcenia. Pedagog tak powi-
nien dobiera¢ zadania, aby nie przerastaty one zdolnosci dziecka, ale nie moga rowniez by¢
ponizej jego mozliwosci. Wazne jest odpowiednie motywowanie, chwalenie nawet za naj-
mniejsze osiggniecia, a przy nieudanej probie namawianie do dalszej pracy.

Edukator — lesnik nie ma sposobnosci rozpoznania mozliwosci psychofizycznych dziec-
ka niepetnosprawnego. Czgsto spotyka si¢ z dang grupa tylko raz lub kilka razy, a czas trwa-
nia tych spotkan wynosi od 2 do 5 godz. Jednak podczas trwania zajg¢ mozna zastosowac
kilka podstawowych zasad:

— wlasciwy sposob komunikowania sig, najczgsciej wymagane jest mowienie z od-
powiednim natezeniem glosu, uzywanie krotkich, zrozumiatych i jednoznacznych
komunikatéw, powtarzanie pytan lub instrukcji, udzielanie dodatkowych wyjasnien,
naprowadzanie pytaniami pomocniczymi, zwracanie si¢ wprost do ucznia;

— wydluzenie czasu potrzebnego na wykonanie poszczegdlnych zadan;

— kilka razy w ciagu spotkania zmienia¢ form¢ aktywnosci;

— czgsto odwotywac si¢ do konkretu;

— stosowa¢ metody umozliwiajace poznanie zagadnienia wieloma zmystami;

— stosowanie dodatkowych srodkéw dydaktycznych i $rodkéw technicznych;

— organizacja pracy zadaniowej (warsztatowej) w matych grupach (1 Zrodto internetowe).
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Dzieci i mlodziez z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim stanowia najliczniej-
sza grupe wérod niepelnosprawnych. Zaburzenia rozwojowe uczniow z tym uposledzeniem
obejmuja m.in. percepcjg, pamig¢é, uwage, myslenie, mowe, sprawno$¢ motoryczna i ma-
nualng. Myslenie uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim ma charakter
konkretno-obrazowy, sytuacyjny (Piotrowicz i Wapiennik 2009). Dlatego tez, wazne jest
mozliwie szerokie stosowanie w pracy doswiadczen i obserwacji, bowiem uczniowie ci
najlepiej przyswajaja wiedz¢ wykorzystujac bezposrednie poznanie. Podczas realizacji tre-
$ci nauczania (szczegolnie abstrakcyjnych) nalezy odwolywac si¢ do wydarzen, w ktorych
uczestniczyli oraz demonstrowa¢ omawiane tematy za pomocg ilustracji, modeli, zdje¢, itp.
Nalezy przy tym unika¢ tresci o charakterze abstrakcyjnym, wymagajace logicznego mysle-
nia, wyciggania wnioskow, samodzielnych rozwigzan.

U ucznidéw niepetnosprawnych umystowo umiarkowanie czesto wystepuja wady i dys-
funkcje narzadéw zmystow, dominuje uwaga mimowolna, pamig¢¢ jest nietrwata, gtoéwnie
mechaniczna, przewaza myslenie konkretno-obrazowe, brak jest zdolnosci dokonywania
operacji logicznych i wystgpuja trudnosci w tworzeniu pojg¢ abstrakcyjnych (Piotrowicz
i Wapiennik 2009). Jak podkresla Kostrzewski (1981) kazda osoba z niepelnosprawnoscig in-
telektualng jest inna, kazda ma szczegdlne mozliwosci i potrzeby psychofizyczne, kazda ma
szczegoblne predyspozycje, ograniczenia, mocne i stabe strony, zainteresowania. Specyfika
ksztalcenia tych uczniow polega na calo$ciowym, zintegrowanym nauczaniu i wychowaniu.
Powinno ono opiera¢ si¢ na wielozmyslowym poznawaniu otaczajacego $wiata w trakcie
catego procesu edukacji. Edukacja tej grupy ucznidow to uczenie catosciowe, sytuacyjne, za-
daniowe, wielozmystowe, przygotowujace do samodzielnosci w dorostym zyciu na miare
ich mozliwosci. Uczniowie z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
wymagaja wykorzystywanie zréznicowanych form pracy z dominacja wycieczek dydaktycz-
nych, miejsc odpoczynku, czestych przerw w pracy.

Uczen z dysfunkcja narzadu wzroku wymaga dodatkowego wyposazenia (narzedzi). Sa
to: sprz¢t oswietleniowy (lampy, latarki), pomoce optyczne wspomagajace wzrok (lupy, lu-
netki, folie optyczne, filtry koloru, filtry kontrastowe i inne), pomoce do pisania i rysowania
(tabliczki i rysiki brajlowskie, zeszyty z pogrubiona liniatura, linijki), urzadzenia stuzace do
rejestrowania i odtwarzania informacji (magnetofony, radiomagnetofony, dyktafony). Przy
pracy z dzie¢mi niewidomymi uczen powinien mie¢ mozliwo$¢ poznawania zjawisk, przed-
miotow wszystkimi dostgpnymi zmyslami, a sam proces poznawania winien by¢ wsparty
szczegdtowym komentarzem nauczyciela. Edukator w czasie zajgé powinien stownie opisy-
wa¢ wykonywane czynnosci.

Nauczyciel pracujacy z uczniem niestyszacym lub stabo styszacym powinien: doktadac
wszelkich staran, aby rozwoj poje¢ abstrakcyjnych u uczniow byt jak najpehiejszy, dazy¢ do
rozwijania poj¢¢ i stownictwa ucznidow, zardwno czynnego jak i biernego oraz gtosno omawiaé
czynnosci. Wedlug Wisniewskiej i Niemczyka (2008) dzieci i mtodziez z uszkodzonym stu-
chem wymagaja stosowania zasady pogladowosci, czyli wizualizacji nauczania, zasady zwigz-
ku z praktyka, indywidualizacji, zasady aktywnego udzialu w procesie nauczania i uczenia si¢
oraz zasady wyréwnywania (kompensowania) zmystow poznawczych zwigzanych z ubytkiem
stuchu za posrednictwem nieuszkodzonych zmystéw. Nauczanie musi odbywacé si¢ w oparciu
o wykorzystanie srodkéw dydaktycznych, tych naturalnych, np. eksponaty, okazy przyrody, jak
i technicznych, tj. audiowizualnych itp. Srodki te spetniaja funkcje ksztatcace i poznawcze, ale
takze rozwijaja procesy poznawcze oraz emocjonalno-motywacyjne.
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Uwzgledniajac potrzeby i wymagania osob poruszajacych si¢ na wozkach inwalidzkich,
kulach, balkonikach itp. nalezy przede wszystkim zwroci¢ uwage na bariery architektoniczne
i urbanistyczne. W obowiazujacych aktach prawnych znajduje si¢ wiele wytycznych, ktore
umozliwiajg przynajmniej cz¢$ciowe dostosowanie przestrzeni dla tej grupy.

Whioski

Udziatl dzieci z roznymi dysfunkcjami na zajeciach edukacyjnych realizowanych przez
PGL LP nalezy uzna¢ za fakt. Dlatego tez, w celu efektywniejszego prowadzenia zaje¢ edu-
kacyjnych na terenach lesnych oraz uniknigcia dyskryminacji dzieci niepetnosprawnych nie-
zbedne sa ponizsze dzialania:

— likwidacja barier architektonicznych w obiektach edukacji przyrodniczej,

— mozliwo$¢ indywidualnego (nawet tymczasowego) dostosowania stanowisk pracy

dzieci (szczegdlnie dla dzieci z dysfunkcjg narzadu wzroku i ruchu),

— kreowanie przestrzeni lesnej w jak najwigkszym stopniu uwzgledniajacej potrzeby
0s0b niepelnosprawnych,

— wyposazenie obiektow edukacji przyrodniczej w materialy i pomoce dydaktyczne
wspomagajace procesy edukacyjne 0sob o réznym stopniu i rodzaju niepetnospraw-
nosci,

— szkolenia edukatorow lesnych z zakresu prowadzenia zaj¢¢ z osobami niepelno-
sprawnymi.
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Summary. Environmental education of children with disabilities - some aspects.
Educational needs of all children are the same regardless of their physical and intellectual.
But sometimes in order to realize these needs require a special approach a teacher or edu-
cator. This specific approach should be conditional upon, among others, age children, and
also a kind or degree of disability. Students studying special education may specialize in the
oligophrenic pedagogy, education of the blind or deaf education learning the exact needs of
children with a particular disability. Educators in the woods, who implementing programs in
the field of environmental education also often undertake to conduct classes with disabled
children. Many of these educators do not have experience in both special education and being
with people with disabilities. Therefore, the article presents the basic educational require-
ments of children with different disabilities.

Key words: blind, deaf, intellectual disability, forest education
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